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Introduction
Depuis une vingtaine dbéann®es, un mou
dans | e monde pour i ntetnédematemelle) dne g&flexiol ®c o | «
“ caract re philosophique sur |l es grands i

Ce mouvement a été initié aux Etatsis par Matthew Lipman, créateur
doéun pr o g rRhitnsoehie goair egfants ( Philosophy for chdren). Ce
programme repose sur une s®rie de romans,
servent de point de départ a des débats et des discussions permettant de constituer la
classe en @ommunauté de recherchd community of inquiry)

L 6 i dé®aeprise dans divers pays du continent américain , notamment au
Br®sil ( o% plus doéun millier de cl asses |
nombreuses recherches didactiques ont été menées autour de ¢& tBarBelgique,
dans le cadreudcours de morale institué au primaire comme au secondaire, elle a été
mise en pratique essentiellement sous la forme de dilemmes moraux visant a une
confrontation des représentations sur des questions éthiques.

En France, les activités philosophiques &asse se sont multipliées dans
| 6enseignement primaire depuis une di zai ne
de «« ®mer gence doéun % Rlusieuasucollagees ( Rariss260a,] a i r «
Rennes 2002, Bal ar uc 2 ke3econmaissanceeotficielleide u , t
ce type de pratique par | e Minist re et |
rentrée 2002, unedeshieur e hebdomadaire de d®bat est
toutes les classes primaires, ce qui lui donnecadre institutionnel ou elle peut se
d®vel opper en Il i en avec | es di sciplines
artistiques).

On peut donc dire que <cet essor t ®mc
n®cessit® dans | e mo nudessurtes valeuesfopdameatalas vao 2 |
de pair avec un Tiedédnsoeratituese sochi@s) Ecglegiguegus
exigent une r®fl exion de chaque citoyen s
par | e rdroid&dla philospphi@ g u scrirast dansle cadre des droits a la liberté

déopinion, doexpression et de pens®e reco
CDE).

Beaucoup de ma’ tres aimeraient tenter
de | eur senti ment pdaaitn cqoungp ®tae npchei, | onsboapyhai net
en terminale de lycée.

Cdbest | a raison pour |l aquelle il nous
|l es fiches qui suivent . Leur caract®ri st
pédagogiques. Surchacdre s t h me s, nous avons tent® dbo

I moins sous forme de réponses ou de connaissances que sous forme de
guestionnements, de controverses possiblesis nous avons aussi tenté de lier

! Cf M.F Daniel,La philosophie et les enfantélontréal, Editions Logiques, 1992, et P.Laurend&ss
enfants qui philosopheniontréal, Editions Logiques, 1996.

2 Cf Les activités a visée philosophique en classel 6 ® me r g e n?MeTozxidliu,ISCEREM r e
CRDP de Bretagne, 2003.



3
systématiquement ces contenus philosophiqgues d e s activit®s susc
pratiquées en classe.

Organisation des fiches

Afin de faciliter leur lecture et leur utilisation, elles sont toutes organisées selon
le méme plan en quatre rubriques

1°) Intérét du theme: i | s 6 agi techdiedejcautlseme domneer
sujet de réflexion et de discussion, en marquant son importance dans les enjeux
politiques et ®thiques contemporains, | 6a
avoir, les visées éducatives auxquelles il peut se préter.

2°) Questionnement i | sbagit doéoindiquer |l es

susceptibles de susciter le débat, de dégager les principales interrogations auxquelles
peuvent étre apportées des réponses diverses, voire contradictoires. Dans cette partie
comme dans la sudnte, nous nous sommes appuyes sur les débats qui ont été organisés

dans diverses c¢classes sur | e th me, afin
®l ves, | eurs points dbédaccord et de d®sac
« obstate épistémologique , &dese, en | doccurrence, tel
ou blocage intellectuel.

3°) Démarches possibles i | sbagit I Cci de sugg
di versifi ®es permettant doabor depprothee s que
«déductivee  ( partir ddbune notion etapprechd nt er r
«inductiveé ( partir doéun document, doébune situa

ayant une portée générajeapproche golémiquee  ( partir d®d®wme d®s
opposition entre deux theses, deux réponses contradictoires a une question, et chercher ,
mMoiNns a savoir qui a raison ou tort que les présupposés implicites de chaque these).

Le débat classique est évidemment une forme privilégiée de la réflexion
phi osophi que, mai s ce noest pas | a seul e.
activit®s permettant do®viter qguoMoljene se
p € n s e »gaueesimple conversation a batons rompus ou a une discussiorédu Caf

du commer ce. Cbodbest pour quoi chaque fiche
proposant des exercices préliminaires susceptibles de préciser de quoi on parle,
pour quoi on ecme pogudcoen edhegrucbheesten derni er

parfois appel a des documents écrits ou graphiques ( photos ou dessirsimage
bien choisie est souvent mi eux capable d
guodun texte.

4°) Prolongements i | sbagit de proposer des
pousserpls | oin | a recherche, par exempl e en
dégageant leur cohérence,ou au contraire leurs conflits éventuels, ou encore en
r ®f | ®chi ssant sur | es modalit®s de | 6exer
milieu social et culturel. Cette rubrique comporte également des indications
bi bliographiques et des r ®f ®rences ° des

enseignants des informations ou des éléments de réflexion.

Tout au long de ces rubriques, nowgis sommes abondamment appuyés sur
des citations extraites doébinterventions d
sbagit de montrer ce que des enfants soni
traités, les remarques ou réactions auxquéllése ns ei gnant peut sbatt
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veut, avec ses ®l ves, s e |l ancer dans I
phil osophique doit savoir quoil ne part p
propos®s dans ce r discussons dane led clagsesi Lies aked deb | e t
réflexion, les questionnements et les activités qui y figurent sont le fruit de ces
expériences multiples, dont beaucoup sont toujours en cours.

Nous tenons a remercier particulierement ici Raphaél Doridantgeasgia
| 6 ®col e Charl es Wurt z dans | e guartier
réegulierement accueilli dans sa classe pour y mener ensemble des débats sans lesquels
| 6® aboration de ces fiches ndaurait pas ¢

Conseils g®n@rmdauwxatpgowmr dlduanr gt®b at en

Pour avoir des chances de r®ussir et do
d®bat ~ | 06®cole doit respecter quelqgues cc
A) Conditions matérielles

1°) La disposition des éleveda disposition traditionnelle les éléves assis
par rangées les uns derriere les autres) rend pratiguement impossible toute discussion
véritable; elle incline les éleves a se tourner vers le maitre, et@deduendosser son
réle habituel de référent et de pble pour toutes lesvieriions des éleves.

! est donc capital endcérdedenmgdrré ouem ne d

rectangle, peu importeou les éléves se font tous face et ou le maitre est intégré dans le
groupe sans avoir une place privilégiée.

LO6i deRradi ts dbébavoir une salle sp®cial
ne pas °tre contraint ° d®placer | es pupi
® ves en cercle, assis par terre dans un

serrés.
2°)Le nombre des éleves | 6 exp®ri ence montre que |
participation maximale de chacun est entre 12 et 15, ce qui correspond en gros a une

demic | asse. Mai s so6il noéest-clagse,on peu fod bianl e d e
mener une discussionciavec | 6ensemble de cel
3°)Ladurée dudébat i c i encor e, | 6exp®rience m

minutes en cycle 1, une deimeure encycle 2 troi s quarts doheur
raisonnable.
B) Conditions institutionnelles
1°)_Gestion de la parole pour éviter les risques de chevauchement des
interventions et les rivalités génératrices de bruit et de désordre, on peut utiliser diverses
procédures, comme par exemple upéton de parole qui confére a son détentde

droit exclusif de parler. Lousage doun ma
permet également de canaliser spontanément les interventioris | a en outre
de permettre une r®®coute de cersesai nNs pass
2°) Présidence du débat dans wune classe qui ne |
®vi demment | e ma’ tre qui | assurer a. Mai s
interventions a la seule gestion de la parole,ou a des relances quand laatiscussi
soenlise ou patine. Or | a tentation est gr
rtl e habituel, de questionner | es ®I ves,
guoon geténoi du Mmainelre effort conduit les éleves a repreneur posture
dé6®l ve qui r®pond 7 -déensélahanéesst i ons quobi l r

Il semble donc souhaitable que le maitre ne prenne paséimie parti
ans | e suj et en d®bat et qguobi l se [ i m

o
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intervent i ons, pui s, en fin de s®ance, dden
ddbaccord doéoun c!'t®, points de d®saccord d¢
3°)Choix du sujet dans les premiéeres séances, le maitre propose des sujets
pr ®sent ®s S 0 u sestidn.aCelleco peat €eomeheneen @ar g W-ae s t
gue® (ex. Qu&estgudune Vv icee dgugdnuen -a@uideisQuw e s
grande persenme,b u@kodparnkiolulreg Bx»o(iexé: Pourquoi
vat-on 7 P BoBrquoilesbn violent? etc.). Ou encore présenter un choix, un
dilemme ( cf par exemple le dilemme moral de la fichHe&h o mme et»). ses d|
Quelle que soit la forme adoptée, il est important, quand on présente le sujet, de
| 6expliquer et dlaques@onest comprisdgtoes. | e sens de
On peut instaurer des observateurs qui
intervenir, et de livrer leurs remarques a la fin. On peut également prolonger le débat en
invitant les éleves a écrire un texte quirésuml eur posi ti on personn
discussion, ce qui permet, dans un moment ultérieur, aux éléves qui le souhaitent de
présenter leur texte a la classe, ou encore de les afficher tous sur un panneau visible et
lisible pendant les moments de pause

Le «cahier de philosophie»

Certains enseignants, au bout de quelques séances, invitent leurs éleves a
tenir un «cahier de philosophie ou ils écriront librement leurs pensées avant ou aprés
|l es d®bat s, m° me sur de®ssufééexsp@ i e modeo nt
cette initiative rencontre souvent un grand succes chez les éléves. Il importe, pour cela,
gue <ce <cahier ne soit pas appr ®hend® con
comme une sorte dejeurnal de bord> philosophique permt t ant ~ | denf ant
r ®f |l exions, de |l es relire, ®ventuell ement
i est ®videmment hors de questi;centande not
ma  tres vont m°me jusqeOgqubaeercpltéadcerdo
accord est presque toujours volontiers dor

gue de wvoir gue <ce quobil ®crit peut i nt G
occasion dobé®valuati omdesdta Ireelmd’itome s@uUir ed
sorte 7 |1 6®cole de | 06® ve lorsqudil [T ui
son accord ou son d®saccord, ou encore r

amorcer avec lui une discussion. Les enseitgqui ont tenté cette expérience y ont
pour la plupart trouvé une source de profondes gratifications.

On peut distinguer, dans | e :champ de

-déabord, ceux qui sont produits 7 |
doappresages pr ®ci s, pour °tre ®val u®s
| 6enseignant seul. Ce nbéest ®videmment pas

-l es ®nonc®s ®c h ainmpt@memerit philosophtqg@éu n d ®b
sbapparent ent commun de lavéritebnepeut lbue attrdower un statut
®pi st ®mol ogi que comparabl e "’ cel ui dohyry
scientifique. On est dans | 6® ®ment de | 6
des vérités admises par tous

-en revanche , | es @®Quoidecn@uf»goudand ui t s
des textes | ibres rel vent de | 0expressi
exprimer |l es singularit®s déun individu ur
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Or les énonceés écrits dann cahier de philosophie semblent relever de ces
deux derniéres catégories a la fois. En un sens, le cahier de philosophie a un caractere

intme: on | 6a vu, il nbest pas en principe
nimémeaumaitre FfF aenh | e fpaursoieddé&Eborce eens, i S
®crit doexpression personneilll endéacomane lue
dialogique du débat oral, il ne se soumet pas a la critique directe et immédiate des autres
envuedeparvei r © un certain degr® dbéobjectivit
Mais en méme temps, il a une prétention universalisantec e que | 6en
®crit nbdbest pas |l e r®cit dbébexp®riences ou

un moment donné, il affirme la vérité.
Le cahier dephilosophie est donc dans une relation dialectique avec le
débat consignant des textes écrits avant ou aprés un débat, il le prépare ou le prolonge,
il sert en quelque sorte ddaboratoire de pensée Mais il ne se réduit pourtant pas a
nNé°trer @@uedrumee ddargumentest” putuitititsdra tr ac:¢

concr®tisation doébune histoire personnelll e
bi ographiques, mais | e d®vel oppement et |
parlerd 6 u rhistoire intellectuelle> qui se construit en lui et par lui.

Coest pour quaoi ce <cahier a un statut

cahiers scolaires

-doéun c? timtituga la demamde tdu maitie et par la il se
di st i ng utantineeprive @ @mme le journal intime). Il garde un caractere
«scolaire».

-mais dbébun autre c!t®, l e principe
ndbest jamais oblig® doy ®crire quelque <ch
classe remarquénque souvent les éléves, aprés ou avant un débat, y écrivent
simplement «Rien a direg . En outre, comme on | 6a vu,

évalué, mais seulement communiqué volontairement au maitre pour susciter un
échange.

Les ma’ t r edantdesifiches@mr sd,aitenteront dobe
classe dans | e d®bat ~ vis®e philosophi qu:¢
les trés nombreux ouvrages parus ces derniéres années sur cette nouvelle pratique, on
peut retenit

-L6®dei Il a pens®e r ®f | ecodrdormé par Micbe®c o | e
Tozzi), Hachette/CNDP, 2001.

-La discussion phil os opratiquesforenations | 6 ®c o
recherche ( coordonné par Michel Tozzi), CNDP/CRDP du LangueRoacssillon,

2002

- Jacqes Chatain et Jedbharles Pettier, Textes et débats a visée
philosophique au cycle 3, au college ( en SEGPA et aille@G€EREN/CRDP de
Créteil, 2003.

Par ailleurs, on trouvera sur le sitegp:/Awww.pratiguesphilosophigues.net/
un espace doinformations, de documents et
constamment renouvelé.

Le site de | 6AGSAS ( Association des
par J.Levine et A.Pautartittp://www.marelle.org/users/philgpropose également des
contributions et des conseils.
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Quoe®t qud n ami

1.- Intérét du theme

Ce sujet est | 6un dreparmides premeens dansllgson  p ¢
d®bat s. 1 a en effet l a particularit® d°¢
per met ai nsi déoapprendre ° discuter phil o
|l a nature profonde Héhameneoutten se deféram &somvécui o n ,
guotidi en, ce qui nébest pas | e cas de tou
type «QuoideneuPeé, auxquell es | es enfants sont he
une transition vers la discussion prement philosophique.

Mais | e risque &est pr ®ci s®ment doben
borner a raconter ses petites histoireg personnell es, sans S ¢
g®n®ralit® de | 6analyse conceptn edtlicie. Co e
important pour bien marquer la différence avec les discussions habituelles, et rappeler
quoi l ne sbagit pas, pour chacun, de raco

avec tel ou tel, mais de réfléchir, a partir de ces expériences, sc e que cbes
| 6ami t im@meen el | e

Presque toujours, les enfants sont amenés a mentionner dans le cours de la
discussion un autre termecelui de «copain». Au début, ils ont tendance a les

empl oyer | dunmpobar il 0 a&atne assa pas rgmarguema ua n

mo me nt ou ° un autre, gue ce nobdest pas

| 6occasi on, et proposer aux e n famin tets de
«copaine . En effet, | O0exp®r i fehpmpaeseyemenupouslesqu 6i |
enfantd ) de proc®der ) | 6anal yse conceptuel |

autre, voisine ou au contraire antagoniste. On a donc tout avantage a procéder a ce type
«dbdanal yse >pau permmetren qualgue édrde visualiser la démarche
déabstraction en notant | @mesitraits pertine

Phil osophiquement, l e th me de | 6ami
pensée antique. La notion ghilia était importante pour les Grecslle signfiait une
complicité, une affinité a la fois affective et intellectuelfour Aristote, elle a un sens
politique, car aucune cité ne peut tenir sphia entre ses membres. Kant reprendra
cette id®e en donnant ° | & mondlet en@®a lianhae v al e
respect.

Aujourdodéhui , l a notion ddéamiti® par a
priv®e, et néavoir qguouneodosizoghidol Nt ®r i° 6 n dy
niveau pour prendre conscience et faire prendre conscience aukant s que | 6
constitue un type de rapport © autrui or i ¢
camaraderie, et des relations de parenté.

2.- Questionnement
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La discussion se développera donc dans un premier temps autour du
probléme desavoir si «@mi» et «copain» sont la méme chose ou deux choses

différentes.

D®] ce stade un d®bat peut soouvr
persuad®s qudi l y a une diff ®rence. Certai
doéaut rdestctdneuet cbdbest en soeffor-ant dobarg
amena®s proposer des points dﬁopp05|tion.

Par | a suite, dOautres questions peuv

-Estce que <cb6est f a?¢ketlsidaragpdnsevesbn, r des

pourquoi este difficile ? )

- Comment avoir un anit ( question posée par un éleve)
- Peuton dénoncer un ami qui a commis une f&utecf le dilemme

moral proposé eapres).
3.- Démarches possibles

S6agi ssant de

| a di édddre®la pus sineple,auneifoisc o p a i

la discussion lancée, est de noter au fur et a mesure au tableau les points de distinction

propos®s, en faisa

lui-méme ( dans les petites classes), saitupaéléve jouant le role de secrétaire ( dans

|l es grandes cl asse

visible de tous elle peut donc étre rectifiée ou complétée, si besoinetstn outre elle

sert

A titre indi
une classe de CM1 ( en italiques sont
éleves).

catii

d 6 ai deviten®@srépetitioms, |psaadites.

nt deux colonnes. Cette
S) Loint®r°t de | a not
f, voici l e tabl eau o

reproduites des remarques proférées par des

AMI COPAIN
Cést quel qubune
- avec qui on parle, a qui on confie ses secrets |-On ne fait que sb6éamus

(« On lui dit ses secrets)

(« Tu joues seulement avec Wi

- avec qui on a une relation durable

- Relation plus bréve, plus éphémére

( «Tu as grandi avec lu; «tu fais des projetj(«xL 6 ami t i ® - a sbarr-°t
avec lui») copain»)

- avec qui on établit progressivement une rela - On peut étre copain tout deite

(«kPour avoir un ami, c {(«l suffit guwdon se r
- a qui on peut faire confiance - « Un copain des fois on lui cause plus et des
(«Quel gqudun qui » ell ne fautl on lui cause»

pas qudi») te mente

- avec qui on partage son intimité - on se contente de jouer dehors avec lui
(«Ondortchezlub;«un ami cobest

- | 6®gard de qui on aj-pasde sentiments particuliers

(«On | 6 a i»wileest entibavec nous)

- dont on prend soin et qui prend soin des
(«On ne le tape pas «On le défend et il nol
défend»; «On peut compter sur lwi  «ll te
console quand tu es tristg

- on ne le défend pas forcément, on ne lui rend
forcément service si ca nous embéte

Certains enfants vont plus loin @@ r e, et reconnai ssen
i mplique wune connai ssance profonde ( et
relation entre copains«C 6 e st dur ddbéavoir un ami parce
d ®] bien et qubdon s &icohlela limgeaaette canmaissdnee ¢ h o s
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réciproque débouche sur une similitudeOn arr °te moins doé°tre
qgudon | e conna’t mieux gudun copain, on |

4.- Prolongements éventuels

0 Au cycle 2:

Léoamiti ® peut tre | 6occasion de d®t
autour de |l a contradiction qui peut survel
| a mor al e courant e. A titre doexempl e,

« Entrevues», (Bruxelles, juin 1990), destiné au premier cycle du primaire, et qui peut
donc étre discuté dés la maternelle.

L6histoire qui sert ° pr®senter | e di

Un mati n, L®o0 apporte son Bout doéchot
journée dans le coin repos. Tous(tes) les ami(e)s jouent avec lui. A la fin de la journée,
Alaska a disparu. Léo le cherche partout. Mais vbilacques a vu Yves, son meilleur
ami, partir avec Alaska.

Apr s quelgques quest i onssenfahs ot bien®e s
compris | 6histoire, :0oJacqupsodsveail avertie Légauees t i o n
rien dire. Pourqua?

La discussion peut étre prolongée ou relancée par les questions suivantes

- Jacques est obligé de dénoncer son ami Yves

-Estce que Jacques se sehtira coupabl ¢
- Si Jacques décide de dénoncer Yves, tibbdn ami?

-Et si Jacques no®t ai t-ilfgr@a>s | 6ami de
-Qub-est que Jacques PDPourrait faire do

0 Au cycle 3 et au college
De nombreux textes, l'itt®raires ou p
peuvent servir prolongements a la discussion.

-Le texte dobAathigsetde Nieomagueet ®prateit ddns la
fiche «Qu 6-e 8t g u @»a Il peamet de distinguer une fausse amitié, fondée sur

l 6i nt ®r °t | | 6avant age gubdon peut retirer
fondamentalement désintéressée. Les enfants peuvent trouver, dans leur expérience, des
exemples de dévouementdwb at t achement altruiste, et | e

de relations purement sociales, conventionnelles.

- «La parfaite amitié est indivisible. Chacun se donne si entier a son ami,

qguobi l ne | ui reste rien ° d i nes, oni pbutl les ai l
multiplier : on peut aimer en cehai i |l a beaut ®, en cet autre
|l 6autre | a g®n®rosi t ®, e n ;amais cettewmitiéequi | a  f r
poss de | 60Ome et | a r®gentmpesnsitbluéexqeodoealkeEk

«En | 6amiti ®, |l es ©Omes se m°l ent et
m®|l ange si uni versel, qubelles effacent e
Si on me presse de di gaepaced @qu mie jse Ip&alit m;

répondant parce quepad®e agrd Maniaigne Bssats,Livned i
,chap. 28).
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-«JObesti me si fort |l 6amiti ®, qgue e ¢
occasion est agréabie( Descartes, lite a Huyghens, 20 mai 1637). Cette phrase de
Descartes rejoint:«dUaam, enénee quanddu ed tisterpouelul,f a n t
tu es content do°tre triste

-«Loamiti ®((ée) est | 6enti re confiance
| 6 aut r e comdnaumicaition! réciproque de leurs jugements secrets et de leurs
i mpressions, dans | a mesure 0% elle peut
r®ci proquement. (é&). [ L6 homme seuuavecges un amn
pensées comme dansn e pri son, mai s il j ouit doéune
foules, ou il doit se renfermer en-méme» ( Kant,Doctrine de la vertuyrin, 1968, p.
149150). Ce texte de Kant, ici encore, rejoint les remarques des enfants sur le secret et

lacof i ance qui caract®risent | damiti®. 1
pour quaoi et en quoli l amiti ® peut nous r
pourra aussi se demander ce que signifie respecter un ami, et comment concilier ce
respect avec | 6affection et | a tendresse ¢
-«On ne conna’t que |l es choses qubdon a
ndéont plus | e temps de rien conna’ tre. I
mar chand. Maiiss tceo mpnei ntl dcdedemar chands doéami

déami s. Si t u v emok! » (USaintExupiéry,Le #etipRrince,chap.s e

21). Ce texte, et la suite, qui porte sur la maniere dont on @Eagrivoisee quel quobéun
pour en faire un ami, me | 6accent sur leala prognressigtéd du, | a

processus par | equel se forge une amiti ®,
qguodoell e implique, au contraire des relatic
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2

Quoe®t qudune grande pe

1.- Intérét du theme

La notion dbéadulte pr®sente un int®r°
déoabord son propre avenir, ce quoil pr oj
aspire profondémeén «Quand | e se.r aMaigy aln@a&dul te est
guodéon cherche -~ i mi ter, un principe dobaut
®gal ement quelqudun ~ qui on sbdéoppose, av
résistanceoba sol i dit® en | e d®fiant, en | 6affr

Il y a donc une pluralit® de signific
sans int®r°t de tenter de d®m°|l er dans une
l a notion doaduedédeuxpantstdeviiee r e envi sag®

-oppos®e ° l a notion doenfance,
sorte intemporel, bi ol ogique ou psychol og
nombre de traits per manent s, valaidnl es qu

maturité, autonomie relative, capacité a subvening®ne a ses propres besoins, plein
développement des aptitudes corporelles et intellectuelles, capacité a fonder une famille,
a assurer sa descendance, etc.

-mai s | a c¢ onc e putégaemenddans le fempsetl t e
dans | 6espace. Léadul te déaujourddhui noé
conception occidentale ne coincide pas avec la conception africaine ou asiatique.

1 est donc ®gal ement i nt @Geampmwchent d o«
interculturell e, surtout dans | es cl asse
différentes.

Dans notre culture, deux concepts peuvent permettre de penser la notion

déadul te
-ddbune part , matudté CGedemne es Evidamenent

ddorigine biologique. L 6 adulntse les tf bgeluar sd e
ayant d®pass® |l a jeunesse et no6®tant pas
en général ignoré des élevgmour eux, unegrande personnéésigne tout indidu qui
ndéest plus un enfant, quel qgue soit son C
conduire un adulte aretomber en enfance | eur est | e plus souv
leur étonnement et leur incompréhension devant les troubles inteleat de
comportement dont certains adultes peuvent étre victimes. Cette perception est

®vi demment naturell e, mai s | a r®fl exion me
notamment quand les enfants deviennent attentifs a la signification désert
®v®nements familiaux comme | e mari age,

| e
de petits enfants, qui mar quent autant dood
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-ddéautre par t ,majdrité quc cemvoiee p tune d e
signification juridiquees 6 oppose ~ <cel ui de mi n-adre t ®. L
© | 6©ge adulte, signifie alors I dacquisit
ou limités: voter, signer des <contrats, ctre

Comme le @& O.Reboul, «si la maturité était une fin, un achevement, la majorité, elle,
est un débus.?

Se demanderQu 6-eset qudune gRPrandedeelr scoone
d®&m° |l er, distinguer ces deux ordresoide si(
les enfants souhaiteintou ne souhaitent pasgrandir: |l e questionnement
est donc toujours ®galement un questionner

2.- Questionnement

Il est possible dbéorienter: | a discuss
1°) On peut abord se demander Cc ognande n t ca
personne . Ce terme est g®n ®r al ement empl oy®
gue le mot «@dulte». Mais avec les grandscycle 3 et college, notammentt 6 un et
| autre terme lps®sentnditthf&remment . Du res
déembl ®e par un ®I ve |l ors de sa premi
«Une grande personne, cb6est un adul te. 1

les grandes persnes».

Comme toujours, les éleves réfléchissent plus aisément en procédant par
comparaison, et on peut donc favoriser la recherche en utilisant la méthode dite de
«l i nduction gui d®e aprari rc adret rl adsotpepso si t i on
ladi stinction ami/ copain, i est possi bl e
colonnes et en notant au fur et a mesure les caractéristiques proposées, quitte a les rayer
si elles sont par la suite contestées ou nuancees.

Les premiéres caractéicpies proposées sont en général assez banales, et
frisent parfois la tautologie«Une grande personne,(encoeest

conviendra#i | de faire pr®ciser, e nagé»ke «cbhess t c e
guel qubun gulusene egcandiett t derni re rem
i nt ®r essant e, mai s sujette © discussion, |
®t at stable et i mmuabl e. On peut | a mett
est vroai g usbnne ree chnmga plug et empirvitdes éleves a rechercher

des exemples et des domaines o0% il y a ¢c¢h

voie, dépasser assez vite les changements physiques évidents ( vieillissement) vers des
changements psycholiogies et moraux, qui sont plus intéressants a analyser car a la
fois moins visibles et plus profonds.
Il arrive freguemment que les premiéres réponses de la classe soient plutdt
des exempl e ks pdréndsd«uhetgersemefe», gla maitresse, etc.) que
des essais de caractérisation. Il convient alors de les orienter vers la seconde démarche
par une invite comme«Ne donnez pas des exemples, ess
gudune grande personne, xe quobelles ont tc
2°) Uneautre question, voisine de la premiere, consiste a se demander
partir de quel &ge esih une grande personfie A premiére vue, la question ne parait

pas avoir doéint®r°t philosophiqgue et semb
ou du droittMai s en r ®alit®, cette approche per
| 6i nterrogation sur l es crit res de | 6®t

®0O.ReboulLes val eurs Pdrep.146.®ducati on,
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forc®ment di verses ( certains Qandennse 15 ¢
marie» ou «Quand on a des enfanty. En argumentant pour défendre leur position, ils

seront amen®s ~ expliciter |l es diverses f;
celuiquirépond d5ane pri vil ®gi e sans doute | 6daspec
que celui qui répond 48 an& peut l e faire en consi d®t
majorité); et celui qui répond Quand on se marie ou «quand on a des enfantsest

peut°t re davantage sensible © | 6insertion de

Bien entendu, les enfants ne le diront pas aussi nettement, et leurs
formul ati ons ri squent doéo°tre mal adroi t es,
Mais cbest Justement l e r*l e de | 6enseign
réponses.

3°) Enfin, on peut, aprés les deux questionnements précédents, en venir a
une réflexion plus axiologique, plus centrée sur les valeurs, en se demandant par
exemple «Pourquoi les enfants veuleiid devenir grand® ». On revient ici a une

expérience plus ecpcr t e, pl us I mm®di at e, qui peut
recherches antérieures. En effet, cetles portent essentiell e
«objectfé de | a notion dbéadulte ( aspects bi
revanche, cette dernir e guestion envi sage | 6acc s "
«subjectfé , en se pla-ant du point de vue de |

Mai s on trouve parfois des enfants pc
qgue <cel aéet il e sfaire explitcit® lee raisoasnQ@n paelealors eour r e n
sbamorcer un d®bat entre ceux qui souhai't

souhaitent passouvent, du reste, les enfants sont partagés et expriment simultanément
ou successivement les deux posis.

3.- Démarches possibles

La question posée est suffisamment simple pour pouvoir susciter un débat
sans pr®paration particuli re. Qe 0-eexit] et €
gudurméami 6un des premi er s edancentdans®@slébatans |
visée philosophique.

Il est néanmoins possible, avant le débatidi me, doéi nviter | es
activit®s qui |l es sensibilisent au probl
séance de réflexion collective.

1°) Onr ut déabord | eur demander de r ®p

chacun individuellement soit en classe ( juste avant le débat) soit a la maison. Cela peut
permettre de commencer la discussion par un tour de table, en demandant & chacun de
lire sa réponsedt éventuellement de la commenter).

2°) On peut aussi introduire le débat par la lecture de ce texte, écrit par un

enfant:

«Tu comprendras quand tu seras plus grarndé Mai s moi , j 6ai
rien compris. Job6ai s%rementutgramjoarsnmiez (gr a
pas maintenant, pas maintenant é

Coest pas ma faute si je comprends r

racisme. Si je comprends pas pourquoi, quand on veut libérer un pays ou un peuple,
on commence par le bombarder. Trop petit, j@sstrop petit.
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Peut°t re dans quel gques ann®es, alors, |
se mari e, coOest pas -étre que [® seiraitcommentuian peluta Vv i €
frapper sur son enfant qubdon devrait ai mer

Un jour, peutétre, ca ne me fera plus rien de voir des morts et des blessés
au moment du déjeuner, peudtre que ca ne me fera plus rien de voir des enfants
pleurer.

Peut°t re gque quand on est grand, on noé
journal télévise.

Alors, quand je pourrai regarder les meres qui pleurent leur enfant
assassiné tout en continuant de manger, alors la, péte, je serai grand.

Mai s pas maintenant éPas maintenant

Le caractere véhément, presque provocateur de ce texte peut susciter des
reat i ons vives dbéapprobation ou au contr ai

quobi l aborde | a notion doéaddlétaed ud des swemr aa
se r®signerait aux 1 njustices, auxratsouf fr
gard® intacte sa capacit® doéindignati on.

Au cours du débat proprement dit, il peut étre utile, comme indiqué plus
haut, de noter ( ou de faire noter par un secrétaire, soit au tableau, soit sur une feuille)
les caractéristiqgues avancées par les ules etutres.

A titre indicatif, et sans ordre particulier, voici quelques caractéristiques
proposées par des éléves dans divers débats a ce sujet

- Une grande personne, elle travalille, elle a un boulot
- Une grande personne, elle se lave seule, eli@gébeouille seule, elle

sait se d®brouiller soé6il y a un probl me
-Une grande ©personne, coest presque
guodell e ndbest pas si vieille

- Une grande personne, elle doit pleurer en cachette

- Une grande personne, elle fait des Isébé

- Une grande personne, elle fait a manger

-Une grande personne, cbest quel qubdu

On retrouve, dans cette énumération, les grandes catégories indiquées
précédemment ( maturité biologique, autonomie intellectuelle, indépendance
économique, ing&on sociale ).

Dans plusieurs classes, on a discuté pour savoir si une grande personne
pouvait pleurer ou non, certai nsellddolnnant
pleurer en cachete est i nt ®ressant e, c abienguel e mo
| 6adul t e emrmestodates dorit ledemfants sont dispensés. On est donc
fondé a se demander she pas pleures ( ou du moins ne pas pleurer souvent, aussi
souvent que les enfants) est une caractéristique biologiquegurelle»,ou bien une
exigence plus ou moins conventionnelle. Un autre enfant, & ce sujet, a remarqué
« Chez les grandes personnes, les mamans pleurent plus souvent que les papas
la de quoi amorcer toute une réflexion sur ce qui esttwel»etcequ ne | dest pa

De méme, la définition par le travail (ee a un boulop) suscite presque
toujours la contestatiork Mon pere il ne travaille pas, il est chGmeuiOn le voit, ces
contestations permettent progressivement de dépasser les caramérigabp
extérieures, trop superficielles, pour en venir a des approches plus profondes. Ainsi, la
proposition: «Elle se débrouille seuke , qui ®voque | e concept
final ement plus juste, pl us eepcore Matdli el | e
préciser ce qui signifie exactemerge<débrouiller seut é
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4.- Prolongements éventuels

Le débat peut étre relancé a partir de questions qui envisagent la notion

déoadulte sous des angles particuliers. Air
- Fautil toujours obéir a une grande persofme ( pr obl me de | ¢
de | 6attituade s°™ dad omgtoerm uwsi g U i peuvent °tr

- Une grande personne peaalte avoir tort contre un enfafit

- Comment devierbn une grande personfig probléeme dé 6 ®d ucat i on,
conditions psychologiques, sociales et int

- Quelle différence entre grandir et vieilir( distinction entre maturité et
vieillesse).

1 Auxcycleslet?2
Il peut étre intéressant deutedemander de dessiner une grande personne

avant et apr s la discussion, ce qui per me
| 6enf antc. sur cell es

1 Aucycle 3 et au college

On peut faire ®tudier efeunaposte ht er c
expri me, dans wune | angue simpl e, une Vi si
permettre doéali menter ou de relancer | e d¢
plus haut.

Etre adulte

Etre adulte, cbest ne plus r°ver
C ést se dire que le voyage est terminé

Qudil faut poser ses bagages
Etre adulte, cbest se r®signer

Cbest se faire une raison
Je voudrais bien ne jamais devenir adulte

Et continuer a croire que tout est encore possible

Que la vie sera belle et changeante

Quet out recommencera comme | 6aube du
Léenfant r°ve ° |l a vie quoéil aura
Léadulte pleure sur | a vie quodil noéa
Peuton ne jamais devenir adulte

Faut-i | mourir avant ?2quobil ne soit trop

Calystta , avril 2003.
(poéme figurant sur le sitgtp://www.momes.net/Journal/poemegs7
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1 est ®gal ement possible de soumet:t
partie de ce texte dOAristote sur idees j el
conception de | 6adulte ( qui néa pas | es
demander so6ils sont dbéaccord sur ce portr
adulte qui apparaissent négativement a travers cette description

Les jeunes ont des d®sirs ardents (é)
lls sont changeants et se dégodltent vite de ce qui les a passionnés.

( é) Il s se mettent facil ement en col
maitriser. Par amour-pr opr e, i'ls ne supportent p
etsef ©chent quand il s croient quodon | et

lls ont le goQt des honneurs, ou plutdt de la victoire ; car la jeunesse
est avide de supériorité.

(é) I'l's ont | e go%t de | 6damiti® et de
©ges, parce quasemde. ai ment vVvivre e
(é) Il s aiment rire et plaisanter.

Aristote, RhétoriquelLivre 2.



17

3

Quoe®t qudai mer

1.- Intérét du theme

Le principal intérét de la question réside dans le caractere trés général, tres
polysémique, du verbe aimere . On peut ai mer aussi bi en
Oou un morceau de musique, un pays, un livre. Il est clair pour nous que |eaimmer =
néa pas | e m°me sens dans chacune de <ces
forcément la différence. kst donc important de recenser aussi exhaustivement que
possible tous |l es emplois du mot, et de
signification et ses implications.

La dominante est donc ici nettementonceptualisante, comme presque
chaque foiggu 0 e s t pos®e une ([ ugeusttee spie? ». dMaisrcela n - an't
néexcl ut pas qgque des probl mes surgisse
relation avec le theme.

La nature du theme permet aux enfants de partir de leurs propres expériences
etde leur vécu quotidien t out | e monde ai me quel que ch

2.- Questionnement

La discussion peut donc se développer autour des deux questions
suivantes
1A) ued egtt 6 on ?p(edes chasds,ndes personnes, des
activités, etc.)
2°) Ce qubon -tail md ad @taenr? Rar eemplé,ai mer
ameton |l es frites de | a m°me fa-on et pou
parents, ses copains, un morceau de musighenon, en quoi ese différent? En
particulier, quelle diférence entre aimer une personne et aimer une ehose
Mai s au fil des ®changes, déautres g
réflexions et débats. Ainsi, dans une discussion au CM1, les point suivants ont été
abordés
- Peuton vivre sans aimdrdes choses et/ou des personries)
Pourquoiest e i mport?Zant dodéai mer
-Léamour e Onl péud eamer se® parents ou aimer
guel qubéun contnee nubne satmipas parei l
-Estce qudon peméme?s aiReemrarsgaie dour

«On p eimdarnogsthha me s . Par exemple on r®ussit qu
fier de soi. Mai s i1l ;yiksa 8a0bagivmeCetd ap enreant
di stinction rejoint Il ntui ti vementproprea di st
quiestext usi f , ®gocentrique, comparati f, d®v a
gui correspond ° ce qubébon appellerait au
positivit® , est I|-adifroevdedenelnd aldter wias mpe te t®,

- Comment pewon savoir si on aime vraimeft



ou quelque chose

-Estce qub

-Estce qubo

on

ai

peut ch

mer ,

oi sir

- ASi quie pourqud? & ldée e
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doai

mer

S 0O U

que quand on aime, on devient vulnérable, on est failleraaver scfledautr e

exempl es

de

3.- Démarches possibles

chantages |

®s

au

rapt

doenf ar

Dans un premier temps, il est probable que les enfants accumulent

des

frit e s, ai

exempl es
mer

un

déoamour
p aimeér nager,tetc.). ai mer

sans I

es anal

yser (

| 6Egypt e,

Si cette phase purement énumeérative se prolonge, on peut essayer de
pousser plus loin en demandant, a propos de tel ou tel exemplg tc@&e sgtu 6 o n
cherche quand on aime ( cette chose ou cettopee)?

Exemples de réponsesOn ai me |l es frit.©8 par c:
aime un portraibv parce que cbest beau
«Les frites cpebbdbamdbab»dbment hbamnt i
«Quand on aime ddéamour, on a envi e
ami , imed&re avecdub.
De telles réponses représentent déja, on le voit, une tentative pour
di ff®r enci er di ver ses fa-ons doai mer , m &
circulaires (& 6 a mi coept Codamtt p®ur gu atide i | pe
pousser plus |l oin en demandant b6 parcegqueaque
cdbest bon, eteatl el,e bwerube eqwi. expri me | e mi
On peut procéder par un tableau de ce genre
Jbbai meé Parce qué En faisant quoi? Signification  de
| 6amour
Les frites c 6 est b o nManger=consommer|Plaisir
Des chaussuresc 6 e s t Utiliser, se servir de | Utilité
des habits pratique
Nager, danser codest a g |Bouger, remuer Santé, bienétre
se sent fort, adroit,
fier
Un tableau coest b ¢ Regarder Beauté
L6OEgypte |[cbest i nt|Visiter, rencontrer |Découverte
Mes parents ils me protégent, Embrasser, parler |Tendresse
il s mbéain
Un ami il est gentil Parler Sympathie
Sorméme on est fier de soi | Sourire Fierté
Chaque fois qubébun ® ve propose ul

dans la premiére colonne, on cherche a remplir les autres cases de la méme ligne. La

derni re

col onne

est | a

p |

us di

ffi

cil e,

concepts ( plaisir, utilité, beauté, etc.) qui viennent préciser et spécifier le terme

g®n®r i que

déamour .

On peut simplifier, dans la conclusion, ce tableau ( ou le remplacer)

en remar g

uant quoi

Il y a

:grosso

modo

deux f



18
-unamour quivise sodoapproprier | es chose
se les incorporer ( aimer les frites) ou a les user ( chaussures, habits, voiture) a des fins
personnelles
- un amour qui vise au contraire a laisser les choses ou les
personnes étre comme elles sont, sandréesformer ou les manipuler ( aimer ses
parents, aimer un ami, aimer | 0Egypte, air
Cette distinction correspond bien entendu a la distinction classique
Eros/Agape. Mais petdtre serg-on amené a remarquer que certains cas sont ambig
et quodil est difficile de | es ranger nett
entre un garcon et une fille, un homme et une femoadui qui est amoureux ainrtel
«pour lui»  (pour son plaisir, sa satisfaction propre) puccu wtrebd a
Une autre question risquant do°tr
gudon ai me exactement guand on ai me gue
pascalienne«On nodai me |jamai s des pep desenfamts , seu
sai si s s e namoubestesauvent wkela de$ qualités, comme en témoignent les
réflexions suivantes

-«Moi, je vois tout de suite si |
coest une clocharde

-«Une maman qui est mochey» on peu

-«Quandonamene fille ou un gar-on,
change rier

-«Ma cousine elle a plein de bout

| 6ai me pas

Un ®lI ve ( noir) sb6est demand® sdi
raci ste. D 6 o % Paumaimer,sl| taut tonnaitrel ladpersbf@nhe, on ne peut pas
savoir tout de s ub»-tidée gsiiprend e coatigiete de dautheédeq u 6 u n
exprimée précédemment.

4 .- Prolongements éventuels

0 Au cycle 2

1 est possible de demauelduerchose ou 6 enf
guel gqudun g u» éventuellamem plissieunsifoes.n

Dans un second temps, chaque enfant peut présenter aux autres et expliquer
pourquoi il aime cette personne oette chose.

0 Au cycle 3 et en collége
Pour prolonger le débat ou le renouveler, on peut proposer de
di scuter autour de quelques aphori:smes ou
- le précepte évangélique< Aime ton prochain comme tonéme» (on
pourra se demander soi l est possible doa
i ntens®ment -qéntepn sdai me soi
-« Aime et fais ce que tu veux( Saint Augustin)

-«Ai mer ce noest pas se regarder e
dans la méne direction» ( SaintExupéry)

- « Si tu veux étre aimé, aime» ( Sénéque)
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-«Les hommes ne sont pa@GFreudpus di gnes

-«Ceux qui se t®moignent mutuel |l emer
l Gutilit® quaodi I O ap enewnd n tp-& Me waltr im@eurx, drae S s
déobtenir de | 6autre quelque avantage. (€)
sbattacher en utrui “-“méme aingeud causesdu plasir,ant ag
cbest s@attachersteraga@tabhb poae sgaoi. Bref
parce quoil est lui, on | 6aime dans | a me:

que des amitiés de cette sorte sont fragitE=ux qui les éprouvent changeant ayssi
jour ou les amis ngont plus utiles ou agréables, nous cessons de les aimer.

( é) Léamiti ® parfaite est cell e des
par la vertu l'ls se veulent mutuell ement du bi el
de ses amis pour leur propre persan, cO0Oest atteindre | e somm
de cette sorte subsiste tant que ceux qui la ressentent sontdodapropre de la vertu
est do6é°tre durable. (é) De telles amiti®s
conditions sont peuambreux. Il leur faut en outre la consécration du temps et de la vie
en commun |l e proverbe dit justement gudon ne

avant déavoir ma n g ®» (eAristatentihiqgee d& Nieomaqué,e s f o
GarnierFlammarion, pp210-212).

-«L0damiti ® existe, non seul ement chi
|l es oiseaux et chez | a plupart des °tres
l es uns 7 | o @\gswotedbidde27).autr es

- «Quand nous avons prish abi t ude et l 6i nti mit®
m° me si, " |l a fr®quenter, nous ndavons p

appartienne, nous ne pouvons pourtant pas nous empécher de la préférer a des étrangers
dont nous admettons pleinement la supégadi merite> ( Hume,Traité de la nature
humainelivre I, 2*™par ti e, section 06).

-« est toujours possible doéunir I
l 6amour une grande masse dobéhommes, ) Il a ¢
d e hor spout teeeVoir kes coups ( Freud,Malaise dans la civilisationPUF, p.
68).
-« Lébamour est wune affairejedepusent i m
aimer parce que je le veux, et encore moins parce que je le dois ( je ne puis étre forcé a

| 6 amounrd)evoir d 6 ai meens (elsant, Dacinine e la vertu,
Introduction, § 12).

- «Cel ui qgui conna’t une chose ne
( Confucius)
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4

Est-ce que tout le monde est paref?

1.- Intér ét du theme

Apparemment , ce sujet se pr®sente sol
susceptible de donner lieu a un débat, certains répondant«, et dénautres
Mais | e d®bat i; en effat pspantanéngent,Ola qupeanimiades
enfants r®pond n®gativement ~ | a question

ne préte guere a discussiomomment pourraibn prétendre que nous sommes tous
pareils, alors que les difféerences sautent aux fe®@arcons ou filles, enfants ou

adultes, blancs ou noirs, on nb6éa que | 6emt
L6int®r°t du th me noesmémdpriscaupas d
premier degr ®, mai s dans | e p puisque des e | a

différences sautent aux yeux, foisonnentsdane diversité et une multiplicité quasi
i nf i ni e;nougdoricanous retses humains, nous francais, nous éleves de cette
école, qui nous est commun et qui fait que, par quelque c6té, nous nous ressemblons

Du coup, les enfants sont amenés a découvr que dans | 6e
humaine, | es diff®rences et | etouthommesae mbl a
la fois diff re et ressemble © tout autre
des différences et des ressemblances, mais de sawimme n t el l es sdorc
distribuent, se répartissent, et comment elles structurent notre rapport au monde.

A cela sbajoute que |l a discussion c

différences évidentes, celles qui sautent aux yiesgxe, couleur @ peau, caracteres
physiques taille, couleur des yeux et des chevéwers des différences qui sont moins
claires, moins perceptibles, mais qui, au fil des échanges, apparaissent non moins
importantes, sinon plus, que les précédentifférences psywlogiques ( caractére,

etc. ), i d®ol ogi ques ( croyances, CcC ol
s®ance est donc doéaffiner peu ° peu | e
conduire ° d®passer | & paerepérer,soitiureemdentitgg ont a |

soit une altérité plus profonde.

Enfin, il est rare que les discussions ne débouchent pas sur la distinction
entre différence et inégalité L6exp®rience montre que sp
confondent plus ou moins cesudenotions. toute différence est connotée positivement
ou négativement, et se donne donc également comme une ingtgditgarcons sont
di ff®rents des filles parce québéils sont
autres parce iquttell Isi geoemtts plau plus b°tes,
faire réfléchir sur les rapports entre différence et inégalité, ce qui, dans le contexte
actuel de confrontation interculturelle et de compétition scolaire ( et sociale), ne semble
pasinut | e é

2.- Questionnement

Dans un premier temps, les enfants proposent un trés grand nombre de
différences, dans le plus grand désordddférences physiques ( couleur de peau, de



22
cheveux, taille, etc.) ou morales. Mais vient presque inévitablementoorem ou
cette explosion méme de la diversité semble les effrayer, et ils éprouvent le besoin de
lui apporter un contrepoids en reconnaissant les ressemblances entre tous les:hommes
«Nous avons tous deux yeux, deux oreilles, une bouche, un nez, @cque résume
en enfant en disant« On a tous le méme corps. Cbest donc | a si mil
corporelle qui appara’t comme | e premier
appelle tout naturellement une comparaison avec les animauxes animaux sont
différents car ils ont quatre pieds et nous deux Di st i ncti on qui en
« On ne mange pas la méme chese
Mais | es enfants sentent assez vite |

pour d®finir | 6 epsppo rcte "h udn@a unter epsar Irnat er vi
tentatives de caractérisation

- caractérisatiomeligieuse: «C 6 e s t Di eu quwi nous a |
enfant doune famille musul mane) .

- caractérisatiorpar le langage «Les animaux ne parlépas comme
nouse . Cette remarque ddédun ® ve a suscit®
savoir si les animaux ont ou non un langage. Il parait préférable de stopper ce débat car
i risque dobé°tre inter minabGQGeaéba mérida luif ai r e
seul une s®ance centr ®e sur | eQulobaeasgta g e ,
parler? » ou «Pourquoi parlg-on? » ( cf fiche sur ce sujet).

- plus intéressantes sont les tentatives de caractérisation par la

subjectivi® , | 61 nlta&®r ida rmetn®,i on psychol ogi que.
maladroitement, comme dans cette remarg«&ntre un gros et un maigre il y a des

di ff®r ences, mai s » Encetlléniémd, I& phrasepourrait donnersat p a |
penserenqgesté afa similitude corporelle des organesdphr les variations
physigqgues, mais |l a suite de |l a discussion
phil osophes appellent | a conscience. Cbdes:
celukc i i est toujours int®ressant de dem
| idtérieur».

- une autre tentative intéressante est celle qui voit Hagsa f f ect i vi t
fondement possi bl e dou-ihde sens deiceétte phuadéed. N CO e s
éleve de CLIS Aprés une discussion sur les attitudes racistes qui accentuent les

différences, il remarque«| | y a un Fran-ais qui ai me un
parce quobdils sbdai medt Ibdied®e iil &A rsiromtto tibeotn s
notait que certainskco n d e nt |l 6amiti ® sur | a ressembl

cdbest »506aMamesr Hocine ditai melryt ‘ctéelsdi nsveerrs
hommes sont semblables dans la mesure ou ils ont la capaciténuentsurleurs

m®f i ances, |l eurs aversions, | eurs haines
di ff® ences) pour compr en dméee, kedrappracheeded a n s
lui, le rejoindre dans la participation a une nature (et/ou ungreylcommune.

-Cette 1id®e se trouve reprise dans
(Ayoub) de laméme class&«Moi , j e dis qubéon est pareils
| 6autre (sic), S i on voi't gud«alopex@gsai n a
| 6 awondit:«Mai s si je peux | 6aveén|] oyje | dade
dit:«OQui , mais tbébes pas parei.]l gue moi , tu e
plus de trucs que les Arabks . Sous | a mal anjongsusdiscecher | 0 e X
une certains conception de | 6identit® hume
gudun homme a, un autre peut , au moins e

4 Aristote, Ethiquede NicomaqueGarnierFlammarion, 1965, p. 208.
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comme le montrait Rousseau, un principe de discriminama n et doi n®gal i s a
plus tr s loin, ici, de | 6i d®e des droits
dela les différences physiques, psychiques, ethniques ou sociales.

3.- Démarches possibles

II semble difficile, sur un tel suije, déoadopter une d®
contraignante. Tout au plus peart, pour ordonner une discussion qui est par elle
méme forcément trés foisonnante, part un peu dans tous les sens, tend a passer du cog a

| 6©ne, déune di ff ®r e n cteutes les ulifiteencasudlevées, et n ot e
tenter ensuite, dans un second temps, de les classer. Ainsi dans la classe CLIS déja
menti onn®e, | 6anal yse du scriopt de | a |

arborescente, « %2 chaque niTud symbad®Iseveunr®airniteent
réflexion»” :

Est-ce que tout le monde est pareif

Similitudes Différences
Tous les étres humains ont Particularités physiques
le méme corps ( yeux, cheveux, peau)
mais attributs sexuelsftérents: « SANG »
- garcon
- fille
et taille variabl e sel on 060©ge
Race, nationalité Caractere
Langue Qualités humaines
Religion Golts
alimentaires
®Cette phrase, et Il e sch®ma qui sui t, sont tir®s
Régine StaldedordanL a di scussion philosophique ° | 6®col e ®I

Université Louis Pasteur de Strasbourg, juin 2000.
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Dans une autre classe ( CM1), un travail ansdogua per mi s, au b

trés longue et laborieuse discussion, de distinguer dpasei>» trois significations

- pareil=identique ( exemplgumeaux)

- pareil= ressemblant ( exhommes par rapport aux animaux, francais
par rapport aux anglaisagzons par rapport aux filles, péreffils ou fille, etc.)

- pareil= égal ( ainsi tous les hommes sont égaux alors que pourtant ils
sont tous différents.

4.- Prolongements éventuels

0 Au cycle 2:
Pl usi eurs albums pour enfants traiten
des peurs et des angoisses quobell e peut s
J. HoestlandtPeur bleue chez les souris grise&ctesSud Junior, coll.
« Les contes plosophiques»
P.Wilkon,Une si mpl e h iAst¢es&udrleniordcollades ur ,
albums tendresse
Les fourmis bleues et les fourmis jaun&stesSud Junior, coll. des
contes philosophiques

0 Au cycle 3 et au college
Ce sujet appelle de nomkeuses questions doappr of
développement. Ainsi
-Esti | souhait aPobudiffdedt®t r e pareil s
- Toutes les différences sealles équivalente® Par exemple, les
différences garcon/fille, riche/pauvre, enfant/adulte, francajtdam blanc/noir, sont
elles a mettre sur le méme plarCe questionnement peut permettre aux enfants de
déboucher sur quelques grandes distinctions de domainasire(biologique) / culture
, psychologoque (individuel ) / social, etc.
-Une autred - on doaboutir au m°me r ®sul t a

sont l es di ff®rences qubon peut changer ,
classes, cette question a suscit® des d®b:
supprimer ladifftrece entre | es riches et | es pauvr e

On pourra ®gal ement discut elrd Gturtaonugre
guerre des fourmis( Actes sud junior, 1996), qui raconte ce qui arrive a des fourmis
bleues et vertes qui acquierenasgquement la capacité de parler.
- Enfin, une question qui vient souvent sur le tapis est la question de

savoir pourquoi on veut se changer. Dans
noires qui mentionnaient le fait que certaines femmes noiesnt t out pour so
peau, décréper leurs cheveux, etc. Pourquoi leditee? «Par ce qubell es

sentent pas bien dans leur peafut la réponse spontanée. A partir de cette réponse,
|l 6on tenta doéanal ys er onduit sertainaa voubom iessamblerc e  m:

des personnes dbébune autre race, déun aut
des filles qui font tout pour ressembl er
conclusion qudi l y ra cche ss sreemg s e iplasnmwéd s s

contraire appauvrissent et limitent ceux qui les vivent.
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S}

Pourqguoi parle-t-on ?

1.- Intérét du theme

Toutes les questions tournant autour du langage mettent erd j@w n e
mani re ou doébune autre, l a sp®cificit® de
| 6 h o mangensée, la raison, la conscience, et méme la libém@liquent en effet,
déune mani re ou dbébune autre, |l e | angage.

En outre, le langage est égaletnenau ciT ur des apprentis
languel parlée etécrittest | un des axes de | 6enseigne
Mais les mathématiques peuvent aussi étre considérées comme une sorte de é&ngage
les autres disciplineshistoire, ggographie, sciences,ete.6 ont de sens que

Q

lelangage.Celc i est donc omni pr ®sent dans | es af
les activités humaines mai s cdéest | ° justement | a dif
quobi |l ielseg dde flfoicsol er, doéen faire un obj et
comme | 6ai r:inglispénsable a la \dep mais énvisible et insensible, comme
un milieu sans | equel rien nobdest possible
Cotrairement ©~ dbébautres th mes comme
famil Il e, etc., l e | angage noapparat pas
comme une source possible de probleme3n arlee , cobest I une ®vi
surlequelil @y a pas | i eu de soOéinterroger. Et p
| angue et | 6usage qudon en fait ( ou qubd
destin des individus. A | 6®col e, l a r ®uss
i

plus ou moins b en ses i d®es, oral ement ou
les troubles du langage ( dyslexie, difficultés de prononciation, etc.) peuvent
compromettre son insertion sociale et avoir des retentissements affectifs importants.

Pour | es ® ves dbéorigine ®trang r e,
fait québéils vivent dans wune situation de
clt ®, et l a |l angue scolaire dobéautre part
directenent | i ® © |l a question de | 0i desusi t ® pe

je ?» peut trés largement se définir comme le probleme de savoir ce que je parle, a qui
je parle et comment je parle.

Enfin, une r ®f | exi on sude | d 06 dbaorgdaegre
probleme de la liberté sous un aspect particulierement concret et pertinent. Lorsque je
par |l e, jbutilise une | angue que je noai
r gles grammatical es, | e xi csalmeosn,t reetnd. gq@edri

sensibles a cet aspeckJe ne sais méme pas comment je pgrleQuand on parle,
cdbest automati gwue, comme | es pieds
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Mais en méme temps, je parle pour dire quelque chose geexdlire. Il y
a donc, dans le langage, un méan, une intrication de pas
contrainte et de choix, de nécessité et de liberté, sur laquelle il est intéressant de
réfléchir.

2.- Questionnement

LOexp®rience montr e :b&dunguoi parl@on@s sur
(sujet qui das une classe, a été proposé spontanément par un éléve) suscite de tres
nombreuses questions. La difficulté est moins de les susciter que de les canaliser pour
ne pas tomber dans I e coq © |1 060Gne et | a di
1°) Une premiere série de questions contluds enf ant s ~° so6i nt
possibilité de communiquer sans langage. lls oublienpleuxquoi» et se demandent
« Peuton communiquer sans parf@p. Certains évoquentlesgestes d6autres pa

du langage des sourdsu et s , d 6 a wanceet s« Ore pogrrair dilisea des
dessins, comme les hommes préhistorigues
Ces interrogations ne sont pas =~ ®cart

préciser la signification de parler» dans le sujet proposé. Spontanément, les enfants
( e t st toubaefait normal) prennentparler» dans son sens courant, a savoir celui du

| angage oral . Loexempriueetde pr®skeanhguée 6de ar
cette équivalence en un sens, les sourdBslets «e parlent pas, et pourtant, enru
autre sens, ilssepar |l ent , pui squobdil s ®changent de
senti ment s, et québéils peuvent °tre instan
leur langue, y compris ceux qui ne sont pas seomagists.

A travers cette prise demeas ci enc e, c 6 estlandageetdi st i n

parole qui peut ainsi étre progressivement mise en plaleeseconde étant une forme
ou une modalité du premier, mais pas la seule.
2°) Tres souvent surgit la question classique du langage des animaux. Un
déb a't spontan® sb6instaure fr ®qgu e sene les ent i
hommes parlent et ceux qui affirment queles animaux aussi parlent Ici encore, ce
d®bat est l oin dé°tre hors sujet. Car s 0
peuvent échanger des informations ( abeilles) ou exprimer des sentiments ( cris de joie,
de d®tresse, de doul eur), ces ®changes nbod
gui passent par | dusage dbébune | bétrgpeea Co0O e s
peu mise en placecelle entrecommuniqueet parler. Ici encore , le premier terme est
inclus dans le secondn peut parler pour communiquer, mais parler ne se réduit pas a
communiquer.
3°) A partir de ces discussions en quelque sorfinpinaires ( mais qui
peuvent prendre du temps) on peut alors aborder la question certPadarquoi parle
t-on?», qui est au fond celle des diverses fonctions du langage.
Au fil des échanges, les enfants percoivent assez bien cette diversité, comme
en t ®&moignent quelques affirmations rel evd
classe de CM1
-«On parle pour dire ®des trucs, dire
- « On peut parler pour se faire rise
- «On est venu au monde pour parler, pour apprendna; gller a la
mosquée> (sic)
- « On parle pour expliquer ou pour apprendre
-«On parle pour appsendre dbébautres | .
- « On peut parler pour se moquer, se faire dusnal
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Tres vite, la recherche porte sur tous les usages possibles du lanigage et
signification, qui peut étre utilitaire, mais aussi éducative, éthique, affective, voire
religieuse ( <aller a la mosqués).

Dans les classes pratiquant la pédagogie coopérative ou institutionnelle,
| 6 a s pditmue» de la parole émergeaparr doéune r ®f | exi on sur
Au Conseil, on parle pour régler les conflits, organiser la vie du groupe, planifier les
apprentissageson est alors bien loin de la simple fonction communicativeli(e<des
trucs»). Mais méme dans une clasgui ne pratique pas ce type de pédagogie, il doit
étre possible de faire ressortir cette fonction politique de la parole, notamment a partir
ddébune r ®f | ex i -;nédme.sPourqudi rous,dnf@ibtenant, iciuparonoss?
Q u 0-eesqui distingue noe parole de celle du maitre qui explique quelque chose au
cour s dodunudees mue nous apprenons en par
i mpossible dbéapgic endre autrement

3.- Démarches possibles

1°) Avant le débat sur la question proprementalitl peut étre intéressant
de faire travailler |l es enfants sur | e
connai ssances gui l eur per mettront doal
connaissances pourraient porter notamment sur

- le langage desnamaux: on pourra consulter a ce sujet, entre autres,
| 6ouvr age deDeBsimgesetides hdhangayaed 2001.

- la langue des sourdruets: son étude, méme trés sommaire, fascine
toujours les enfants, car elle leur fait connaitre un moden v er b al doexpr ¢
idées et des sentiments. De nombreux sites web existent a ce sujet, auxquels on pourra
se reporter.

-dans | e m°me ordre doi d®es, | 6®t ude
de voir comment , - p ar tes choses,blel langagef évajue r at i
progressivement vers | a constitution dobéun
livre de Maria Carmela Betrd;li ®r ogl yphes, | es, Flamynarton r e s d

1995, apporte des informations utiles sur ce sujet.

- enfin, certaines classes pratiqguent une initiation a la diversité des
langues, en lien avec la diversité des cultures. Chaque séance est consacrée a une
langue: on y apprend quelques mots courants ( bonjour, merci, etc.), on se familiarise
avec les usagedu pays, sa gastronomie, ses rites et ses mythes, etc. Autant que
possi bl e, on sb6efforce de faire venir une
pourront interroger, qui pourra leur enseigner quelques mots, leur faire déguster un mets
du pays, etc

2°YAu coursdudébat qui peut, si n®cessaire,
sbav re souvent wutil e, prébminaics §adsupragetd ®p a s
gudéon en Vvient aux fonctions du | aesgage,
divers usages qui émergent progressivement.
Geénéralement, la discussion aboutit a une liste commectelle
POURQUOI PARLET-ON? Pour é
- établir ou maintenir le contact avec une personne
( «Bonjour », «Merci », etc)
- donner des ordres (Silence! », «Assiedstoi », etc.)
-juger, évaluer (€6 est» «Ceenbdestl»pas juste
- Informer, communiquer, expliquer (lkpleut», «2 + 2 = 4»)
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- Inventer, imaginer (kI  ®t ai t») une f oi sé
-Promdtre («J e t e»)j ur eé
- Se souvenir
- Agir ( « Le Conseil commence).
Cette |iste nbébest ®videmment pas exha
qguoils en ont compris | e principe, de | 0e¢

g u 6 e | doietrom lengue il convient de regrouper dans une méme rubrique les
fonctions voisines, comme juger et évaluer, inventer et imaginer, etc.

L6®]I aboration de | a |iste nbébest pas u
un tremplin permettant, a partle 14, une prise de conscience des grandes finalités du
langage. Sans que cela soit formellement explicité, il est en effet possible que la
discussion permette de prendre conscience que parler peut étre a la fois

-un moyen dobéagi r ,eérirdid mouveirsuc lesrautrey d 6 ac
donner des ordres, juger, évaluer, agir, créer un climat favorable ou au contraire hostile,
etc.)

-un moyen doexpr essi densoi,ane fagoh decse o mp | i
soul ager ou de mieux swxppdaretnere, | ade widaif §
développer, de prendre du plaisir ( exprimer des sensations ou des sentiments, inventer,
imaginer, se souvenir).

- un moyen de connaissance et de compréhedsiononde, des ¢hoses
réelles» ( informer, communiquer, expjuer, démontrer).

Bien entendu, ces trois dimensions du langage ne seront pas formulées en

ces termes par les enfants mai s | 6essenti el est guodel | e
débune autre, m°me sous wune forme teg s ma
émergence, non par un questionnement directif ( a éviter absolument danehat «

philo »), mais plutét en reformulant les interventions des éleves {( « j 6 a i bien ¢
ce (que t»)yenaegrouganttledirs idées ¢ecque X et Y disent, aurod , cObest

g u ex».

3°) Apres le débat

Une maniere de vérifier dans quelle mesure la diversité des fonctions du
|l angage a ®t ® appr®hend®e, tout en permett
a désaccord sur telle ou telle réponse) est de propageéléves une série de phrases,

en l eur demandant , pour chacune doell es,
correspond dans |l a |iste ®tablie © | 06i ssuce

Voi ci guel ques phrases possibl es, ave
illustrent:

- « Comment ¢a v& » ( Relation)
-«Jb6ben ae MaExeression dbébun senti men
- «Le ver be sbaccorde en genme et
( Information, mais aussi regle normative)
- « Ouvrez votre livre a la page 5@ ( Commandement)
- « Ton addition est fausde» ( Evaluation)
- « Laterre est bleue comme une orangdanvention, imagination)

etc.



29
4.- Prolongements éventuels

0 Au cycle 2:

Divers albums pour enfants portent sur le langage et tournent autour de la
question 4Pourquoi y a-il du langage». Citons entre autres

Cornette, ill.de Rochett€; 6 e st d i fSeudildeuresse = di r e,

Dedieu,Le Mangeur de mot§euil unesse

Uziel, La Maison des mot§euil

0 Au cycle 3 et au coll ge

1°) Sur le langage comme constituant e propre »dmar | 6 hon
opposition ° |l 6ani mal , on pourra proposer
discussion a ce sujet

La par ol e( &) ne convient qguo- I 6 homme ¢
poi nt comme nous, et el l es ndéont aucune
parlent entre elles, mais que nous ne les comprenons pas. Car, comme les chiens et
guelques autres animaux nous pement leurs passions, ils nous exprimeraient aussi
bien | eurs pens®es, so0ils en avaient

DescartesDeuxieme méditation

Pour comprendre ce texte, il faut sai
et pensées. On y parviendra en demandantaux@ant s ce qubéexpri men
l orsqudil s crient. Les r®ponses quobils dor
peuvent susciter une réflexion sur la différence entges» et «parler», pousser une
exclamation provoquée irrésisitbine n t par |l a force dobune

passivement( «aie! ») , qui est donc une passion» , et donner aux autres une

i nformati on objective par ce gubdon veut
déinformati on qu el 6haél pance que jmmaisnis apgné au piedge

la table»). On voit par cet exemple trés simple que pour Descartes, les passions
d®signent tout ce quodéon subit, et qgui \
| 6i nt er m®d i: aloulew, pldisir, peucetc.pHEles sont donc communes a

Il 6 homme et ellés selmarafestennhessentiellement par les cris, les pleurs ou les

rires, les gestes, etc.

Les pens®es en revanche sont des i d®e
et par les mots elles impliquat toujours une intention, un acte de volonté, donc un
choix, |l a manifestation doune | ibert®.

2°) Un autre texte, a peu pres contemporain du précédent, apporte également
un éclairage intéressant sur la spécificité du langage humain

Comme je ne puis d& que les rochers parlent, quand ils renvoient des
paroles, [ on ne peut pas dire ] que les perroquets parlent, quand ils répétent. [ Car |
parl er nodest pas rr ®p®t er |l es m°mes par ol e
prof ®r er dobaudleslas = propos de c

Géraud de Cordemofpiscours physique de la parole
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Ce texte introduit une idée intéressante, en réfléchissant sur la différence

entre | e | angage humain et des ph®nom ne
perroguets la parole humaine implque | 6 ®c hange, l a nouvea
mutuel («¢pr of ®r er dbéautres -lpaa)r.ol @&ses't prlopown dtel
peut faire saisir “ part.i:motammented analys@t i enc

ce que iverset discutereSi mon interlocuteur ne fait que répéter ce que je
dis, ou répéte des onomatopées convenuasi(> «bien si» , «d 6 a c g eta.) die

suis d®-u, ce nodoest pas I nt®ressant. Mai s
avec ce quedj a i diog ( »),ed@snat aussi décu et désarconné. Il faut a la
fois quoil me rr ®ponde quel que chose de n
contredise ce que joai dit.

3°) Une remarque de T.Zeldin sur la conversation en famillerdusen ce
constat

La famille est donc fa-onn®e par | 6
conversation. El'l e peut rester centr ®e s
«Voil "~ comment nous Sommes, voi |l -~ ce québo
membresde notre famille». Ou elle peut se considérer comme une base de départ
ddo¥% ses repr®sentants sbében vont ~ | a d®c
avec quelque chose a dire, en sorte que la conversation se trouve constamment
enrichie parcequisepsseaud e hor s aus sdedans.i en québau

Théodore ZeldinDe la conversatiork-ayard, 1999.

A partir de cette remarque, il peut étre intéressant de demander aux enfants
ce quobdils en pensent et dedgdooonipale enefamilel a di s
( et de quoi on ne parle pas, ou rarement).

4 A) Cet extrait déun po me de Cl aude
monde bien mieux par le langageaussi bien poétique que scientifigugue par la
possession physique des choses. Lui aussigtre le point de départ de discussions sur
la question de savoiraquoi sert de parley, seul ou a plusieurs.

«A quoi bon poss®der | 0oiseau | 6arbre
Il suffit de les nommer et de les appeler. lls me donnent leur amitié
Et me tiennent compagnie avec fidélité

Claude Roy, «e nom des choses in A la lisiére du temps
NRF Poésie/Gallimard

5°) Signalons enfin un ouvrage de philosophie destiné aux enfants sur la
guestion du langage
Sauvagnargues AMaudits mots, se parleRhilo Seuil
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6

Comment estce que je sais que je ne suis pas
en train de réver?

[.- Intérét du theme

Le probl me du r°ve et de | a r®alit6e
philosophiques. Des lors en effetquepldni | osophi e séinterroge s
choses et du monde, ell e ne peut pas ne p
r°eve nbébest que | a forme | a plus frappante
le cours de mes réves, gei au réveil se révelera illusoire, comment prouver que ce que
je vis quotidiennement ndéest pas, aussi,
différente?

Les enfants sO6int ®ressent tr s t 1t
discussion sur ce sujets ise complaisent a raconter leurs réves, et il faut souvent leur
rappeler que ce nodoest pas | 6objet du d®ba
« réve» deux significations différentes, que les éleves doivent apprendre a distinguer

-d 6 u n e «rgver¥ pteut indiquer une attitude, une maniere de penser

caract®ristique de la vie ®veill ®e, l or s
i ntentionnell ement des r®alit®s souvent |
librement son imaginationel pl us souvent dans | Révesens d
cbest quand on pense, et on peut penser 7
chose qubéodn ,veditt famrenfant. R°verle est a

francais parle aussi en cascderéveriepour la distinguer du réve proprement dit.
-do6éaut r erévam»apett désigner cet état particulier durant le
sommei | , 0% | 6on perd toute conscience di
totalement fantaisistes, voire absurdes, eayant | 0i |l l usi on qubdon
illusion se dissipe au réveil. On parlera alors@esau sens strict, restreint du terme.
Les deux acceptions présentent des caractéristiques presque antithétiques.

Dans | e premier icvaist,® illi bsréea g iltu cdi6duen ed ea cltd e
la vie r®elle, soit pour |l a prolonger et
Pierrette etlepotaulait3 oi t pour | 6 e mb edndtruire des dhateaudke n ® v
en Espagne). Dars | e second cas, i sdbagit dobéune
rever, et on ne choisit pas segsoupva@u)d,oni

sort de : dcéei | d @t ainty) etgaendrupture totdl&y du moins en
apparenceavec la réalité.
Il est donc important que les enfants parviennent pametmes a bien

di ff®  encier ces deux significations, y ¢
|l es deux termes de r°ve et de r ° esuite e et
gudon est amen® ~ sbébinterroger sur ce qui
| 6i maginaire du v®cu.

Cett e r ®f 1l exi on est essentiell e, da

maternelle et primaire ne sait pas encore bien faire la distinentre ces deux ordres,
et ou il prend fréquemmentses désirs pour des réalitesBien entendu, discuter sur
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cette distinction ne le rendra pas immédiatement capable de la faire en toutes
circonstances. Mais cela peut favoriser une démarche critigme attitude
doéointerrogation et de vigilance qui condi
adul t e. Ce qui peut non seul ement de fair
mais aussi préserver en lui la faculté et le golt de révers(lda deux sens du terme),
gue trop doéoadultes ont perdu.

lI. - Questionnement

Réve et réalité

Une fois éclaircie et précisée la différence entre réve et réverie, la question
premiere, conformément au libellé méme du sujet, est de savoir ce qui disémgue
de la réalite. A cette question, les enfants apportent plusieurs réponses, qui
correspondent assez bien aux réponses des philosophes.
1A) Le r°ve se camimitd @t iesé addaloaod] |

chacun, et cgett Moil quane je eve,rieens le dis a psreonndit
fort bien un ® ve. Ce caract redirelat val e
réverie, que pour le réve survenant pendant le sommeil. Au contraire, la réalité est
toujours intersujective, ce qui signifie que méme lorsque je suis physiquement seul, la
pr ®sence des autres demeur e donréelies», dans
dans | a possibilit® permanente quobelles s
d 6 a s pointe de vue. Quand je réve, aprés ma mere me:dit - a ne sbest
passé», remarque un autre éleve. Le réel est donc lié a un systéme de confirmations
réciprogues et progressives qui lui est spécifique.

2°) Le réve se caractérise ensuite paf la i t gue ce qui S (
toujours révocable, autrement dit par gversibilité. Au contraire, la réalité est
i rr®versible, comme | 0expr kDe@subhiéwwonpeuwt t e
mourir, dans la réalité narsi on me coupe le pgieen réve, ensuite je le retrouve, alors
guden vr ai it ne repousse pas

3A) ! y a aussi dans | e r ®el une
réverie, ni dans le réve.@uand on f ai't des r °ves, dit
toucher». Il rejoint ansi la these du philosophe frangais Maine de Biran, qui liait la
perception du r®el ~ | 6exp®rience de | 6eff

notre et nous donne ainsi conscience de no@&ime en méme temps que du monde.
Dans la réalité n@isommes toujours actifs, méme lorsque nous nous contentons de
regar der onotre di@r®ian caudépdace constamment, se focalise sur un détail
puis sur un autre, cherche a scruter ce qui demeure provisoirement obscur ou confus.
Au contraire, laréverie, et plus encore le réve, se caractérisent papdagivité. Dans
la réverie nous nous relachons, nous nous laissons; atexc 6 e s t pas Nous¢
dirigeons notreér°det obBeshf heatcpobued@uexpr
de mairise.

4°) Enfin, le réve se caractérise par smohérence«On peut réver de
trucs complétement idiots ou impossibles<Par exemple on joue aux cartes, et tout a
coup on ne sait plus 0% on est, oomnsmedy etr
comprend plus rien® Au contraire, la réalité¢ est par principe cohérentes

® Cette citation et les suivantes sont extraites du corpus de la thése de GérardlAudisetssion &
visée philosophique aux cycles2et3 un genre scol aire hdbtnverstde en voi e
Montpellier Ill-Paul Valéry, Décembre 2003.
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perceptions peuvent et doivent se confir mi
motive une inquiétude, des recherches, des efforts pour dissiper les ctintradic

Autres questions
A partir de ce premier questionnemen:

certaines cl as s ePourqua rést-ore?s.tLes depomsenddr®ées par
les éleves a cette question sont multiples

-«Desfoisilyades r °ves qui peuvéen(t Ipdedvfear
évoque ici la vieille théorie des réves prémonitoires, qui a longtemps prévalu avant
do°tre aujourddbhui contest ®e) .

-«Pour moi on r°ve de trucs quodoon a
comme un aeau, ou étre trés fort comme Supermde réve est ici considéré comme
| 6expression et | a s a;tcelasvhubacssiipaumarévenia)gi nai r €

- « Quand on a fait un cauchemar on a tres peur, et puis ensuite quand on
seréveileongt content de v ox(terégeypermetde selilbéesdes p a s
peurs et angoi sses qubéon peut avilaiume, ou ¢
fonction de «catharsis», de purification ).

Une autre question parfois posée:.esEstceque coest bon ou
réver?e Cette fois, il sbéagit moins du r°ve ;
prise) gue de | a r°verie, ” | aquel l e on
contraire résister pour la limiter & des moments liéterminés, par exemple le soir
avant de sdéendormir ou | e matin avant de

I ci | es enfants sont s-mémes e leua me n ® S
expérience personnelle, de ce que leur apporte ou non la réverie. Il est souhaitable de les
| ai s sperri nsebre xun moment, car cb6est | a fa-on
la rattachant a leur vécu. Dans un second temps, on pourra tenter une synthése
per mettant de regrouper et conceptualiser

réverie (déconnexion du réel, renoncement a agir, enfermement dans une solitude
autistique qui se coupe des autres) et celles qui vont au contraire en faveur de la réverie

( évasion qui permet de mieux supporter les duretés de la vie, qui peut enrichir la
perceppn qubéon a du r®el, ®largir | e regard,

lll. - Démarches possibles

1 ndbest gu r e ap exeries suBbundebthéema. Omp os er
pourra seulement introduire la discussion par quelques textes brefs de philosophes
posant le probleme déve et du réel, comme par exemple eeux

Une nui t, je r°vais; gpei g 0jPeam® ®uai l
Tchouang-Tcheou. Mais suis-je bien Tchouang-T c heou qui se souvi e
reve®e Opesunspapillon qui r ° wang-Toleour?t enant

Tchouang-Tcheou
( Philosophe chinois, 4°™ siécle avant Jésus-Christ)

La moitié de la vie se passe a dormir. Pendant le sommeil, nous
néavons aucun etout a e nalsvivans esi illusion. Qui sait si
cetteautre moitée de | a vie 0% nous pensons °tre r®
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un peu différent du premier, dont nous nous éveillons quand nous pensons
dormir ?

Débapr s Pénaéex al |,

Ces deux textes soulevent le méme probléme, sous des formulations
difféerentesl | est donc possible doéintroduire 1|e

On peut tenter, ~ | 06issue du d®bat, (
tableau comme cehdii :

Réver = faire un Réver = réverie Réalité
réve
On | e S a jnon oui oui
re°eve ou
dans leréel)
On le choisit, on le non oui oui/non
modifie comme on
veut
On est tout seul |oui oui oui/non
Ca dure treés|non non/oui oui
longtemps, ca reste

Ce tableau peut également servir de fil conducteur pour la discussion
une fois les ditinctions sémantiques opérées entre réve, réverie et réalité, et en
sb6binspirant des remarques de certains ®I
correspondant chacune a une caractéristique, puis on engage la discussion sur la réponse
a mette dans chaque case.

IV. - Prolongements éventuels

0 Au cycle 2:

Parmi des trés nombreux albums tournant autour du theme de la réalité et de
| 6i maginair:e, on peut citer

O.Konnecke, Mauvaise caisse L6 Ec ol e des | oi sirs, co
doi mages Jeunesse

Satomi IshikawaDes f ant ! mes elle,LIOCEERod lee dmast eron s |
poche

0 Au cycle 3 et au college

1°) Le texte de Descartesaessous ( légerement remanié pour le mettre
a la portée des enfants) peut, a la suite ou au cours du débat, permettre de préciser le
critere de cohérenceegte per manence qui est, on | 6a vu

Si guel qudun, | orsque je suis r®veil
brusquement, comme font les réves, ce serait un fantdbme formé dans mon
cerveau et non un vrai homme.
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Au cont r ai rapercois gdasa chases jréglles, je connais

| 6endroi t ddoo» elles viennent, l e | ieu o?
peux les lier au reste de ma vie. Je suis donc sdr que je ne réve pas quand je
les vois.
Déapr s DM&liatonstmeétaphysiques, VI

2°) Cette question philosophique se préte a de nombreux
prolongements dans le champ de la littérature et notamment de la poésie, ou le theme du
reve et de |l a r°verie est au ciur de nomb
peut illustrerla fonction a la fois compensatrice et libératrice du réve, qui exprime
l 6i nfinit® du d®sir humai:n par rapport aux

Ambitions excessives

Tu aimerais avoir des ailes ?

Tu ndes pas | e seul mon enfant

Ce serait en effet plaisant

au milieu des embouteillages,

s6envoler dbébun air n®gligent,

sur une tour de Saint-Sulpice

se reposer, méditant,

sauter de palais en batisse,

redescendre nonchalamment,

sbasseoir trangquill ement sur un banc

(é) La t°te que feraient | es gens,

nous voyant filer sous leur nez,
dans un mouvement ascendant
qui leur ferait lever le nez !

Est-ce un moineau ou un bouvreuil ?

Est-ce un merle ou un vanneau ?

Ce ndest que Claude Roy qui vol e,
Ca | 6a pris tout r®cemment

1 croit quéil vole, mais i/l reve.

[ 1 cr taitjour. Ihfaitduitl
Il se croit flanant dans le ciel.
Il est endormi sur son lit.

Il aimerait avoir des ailes.

Il aimerait étre immortel.

Il aimerait. Il aimerait.

Qui lui demande son avis ?

Claude Roy
La cour de récréation
Folio Cadet Or/Gallimard
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7

Quoe®et quo°t?Pe nor mal

1.- Intérét du theme

Le mot «normal» est un mot fréquemment employé dans le langage
courant, celui des adultes comme celui des enfartisb«e st »n«Cremanl 6 e st pa

normal», «| | n 6 e s al», pNosnalement, cela devrait se passer comme»gela

sont des expressions gue | 6on entend 7 t
s6interroger sur | a si gn:iestalletoujoursolaamém@ai e | 60
Ne comporte-elle pa des changements de registre, de dontaine

Loexp®rience montre que |l orsqudon

néont aucun mal ~ y entrer. La pol ys®mi e ¢
des exemples aussi bien dans la vie scolaire que dares daurante, ou dans les faits

di vers des journaux. L 6 e:nlfy a tetbien eslp mah tea n ®me
bonetlemauvais | a cat ®gorie du nor mal et de | 0

chose de familier.

La difficulté est justement depasser de cette compréhension
implicite, immédiate, a la réflexion. Tout usage de la notion klerral» suppose bien
évidemment des criteres au nom desquels une chose, une personne, une action est
d®cr ®t ®e nor mal e ou an o cumadiffieulté alaecsmulertes ant s
exemples, comme on le verra dans le script reprodajprés. Le travail philosophique
consiste © reprendre ces exemples pour d®
crit res, et que tous ndont pas | a m°me Ve

2.- Questionnement

La question est suffisamment cl ai
expliquée dans un premier temps. Toutefois, dans la mesure ou les enfants ont tendance
tres vite a y répondre en accumulant les exemples, surtout de persanoem&ls » (
handicapé, alcoolique, délinquant, analphabeéte, etc.) , il est intéressant de les amener a
se demander si l e terme peut sdbappliquer
not amment |l es choses, | ecs quip tlafisnoe rabpag s nat
exempl e temp°te en France) per met de di
«anormab» ?

Une fagon de découvrir les différentes acceptions du motmal» peut
étre de rechercher son ou plutét ses contraires. Les enfants seront conduits, pour chacun
des exemples donnés , a proposer un terme spécifique ( par exemmbabituel»
pour un phénomene naturel comme une tempéte en Frame¢age» ou «handicapé»
pour une personne physiquement atteintmjuste» pour une action contraire a la
morale, etc.

A titre doéillustration, Voi Cci | e
dans une classe de CM2, pratiquant la pédagogie institutionnelle ( ce qui explique
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| 6al l usi on de ceantutess etras «CdRdeil»V lees interventions; de
| éseignant sont indiquées en italique on nbéa supprim® que | ¢
redondantes ou peu claires.

Qudoeet qud°tre normal ?
Classe de CM2, 23 éleves, pratiquant la pédagogie institutionnelle

-Etre normal, par exe mpdceoliguecbest ne pas
- Il'y a des objets normaux

-Etre normal, chacun peut °tre nor mal

- Tout le monde est normal, sauf ceux qui sont handicapés

-Etre nor mal , cOest ne pas °treeabandi cea
- Si on a un bout de doigt en moins, on est quand méme normal.

-Cbest pas toutes |l es classes qui ont |
cbest |l es chaises devant | e tableau et

-Une cl asse nor marlseejnture i eosstil, en cobnnes] as s e s
- Moi je trouve que notre classe est normale.

-Mo i , guand |j 6®tais petit, j 6®t ai s pas
méont emmen® © | 6htpital, maintenant | e
-Moi, quand | 0O ®egossetétp.et i t, joOavais u

-Etre nor mal , cdbest aller ©° | 6®col e, tr

normaux, ils ont pété les plombs.
- Ceux qui volent, qui bralent les voitures, eux aussi ils sont pas normaux
- Ceux qui sont handicapés vat#ns une école spéciale
-Mes parents disent fitdes pas nor mal eo
fait trés froid.

-Les handicap®s, cobest pas parce quodil
Tant qudéils ont une chance de vivre il ¢
- Les siamois ne sont pas normaux.

-Quand jo6®tais © | 6htpital joéai wvu wune
-l 'y a des gens il |l eur mangque un doi g
-Mo i j e trouve qubdon est dvuaurs nor maux,
- Tout le monde est normal, garcon ou fille.

-Tout | e monde est normal. Il nbéy a per
-Les gens normaux ont deux pieds. Cel 1
normal, il a quelque chose en moins.

- En colonie, ilyavaiun enf ant qui ndéarr °tait pas
normal.

(Lemaitre):Est e que cob6est |l a m°me chose de ni

guelque chose en moins, comme un pied ou une jambe,ou quelque chose en plus,
par exemple celui qui est tragelligent ?

- Si on est trés intelligent, on est quand méme normal.

-On peut perdre une jambe parce qubdon a
-Le handicap® ~° qui I manqgque une | ambeé
cbest un accident

( Lemaitre) : Quel est le contraire de normal ?

-Le contraire de nor mal, cbest anor mal
tout ca.

- Méme ceux qui ne savent pas lire, ils ont la chance de vivre.
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( Le ma"tre) : Ce n 0 e s tsavialise quamdromestl en
adulte. Mais ailleurs, par exemple en Afrique ou en Inde, beaucoup de gens ne
savent pas Ilire ou ®crire. Cbest nor
- Les gens qui ne savent pas lire et écrire, ils sont quand méme normaux, parce
guodils peuvent apprendre. Les gens au
nor mal ( ® ve doéborigine s®n®gal ai se) .
-Cbest jamais trop tard pour apprendre.
-En Turquie, cbest normal de ne pas sav
-Ceux qui sont pas nor maux, cdbest ceux
soOiblosntn pas perdu |l a m®moire, il s sont
-Mon p re il dit que ma m re elle nbéest
-En Turquie il faut payer pour aller

( Le maitre) : Essayons de récapituler ce que nous avons découvert au cours de
la discssion. Il y a quatre points qui me semblent ressortir du débat :

1A) ANor mal osdapplique surtout " des
humains, la rigueur a des animaux, mais pas a des choses.
2 A) i Normal 0 peut signifier

- ne pas étre aome les autres ou ne pas agir comme les autres, pas comme

tout le monde, se distinguer ( alcooliques, bouger la téte, etc.)

- avoir quelque chose en moins ( infirmes, handicapés, etc.) ou en plus ( classe
avec conseil et ceintures, enfaméstintelligents, etc.)

3°) Etre normal ou pas peut dépendre de la personne ( ex.: se saouler) ou pas

( ex.: handicapé, doigt en moins, ne pas savoir lire et écrire en France, etc.)

4°) Etrenormd ou pas peut d®pendre de | 6®po:
savoir lire).

On peut °tre Anorm
Reste © savoir pou o] on empl oi e
pas nor nce ue caisguo 6 € ? Quaodi l ndest p
ne fait pas ce que fontlesut r e s Ou bien que ce q
dérange, nous surprend ? Il faudrait réfléchir davantage sur ce point dans un
débat ultérieur.

al 0 en France et pas
rquoi Il e
3 2 as
? udi

3.- Démarches possibles

Dans le débat @l e s s u s , on voit que | es que
sont pas t ouj ouainsi sa tentative paur ddntaededued st le
contraire de normat ( il attendait visiblement la proposition de plusieurs termes, dont
la pluralté méme aurait permis de faire avancer la réflexioogtte tentative tombe a
pl at . Cbest un ph®nom ne fr ®qlesékvesmtans |
sai sissent pas toujours |l es perches que |
doall er dans |l a direction quoil | eur prop
esquives.

Léanal yse du d®bat fait appara’ tr
différentes du motRormalé , qudon peut: caract®riser ain

1A) Tout d o6 a btionrnukdicales bicdtogigue Lgsianfanis daa

menti onnent presque dbéembl ®e ( l e th me ¢
parce que cette acceptimest la plus visible, la plus frappantdNermal», en ce sens,
sdboppose ) pat holstagce qqui edécidemdel la charmalité, &€nd i n
| occurrence, coObest |l a science m®dical e,
forme «normaleé |, &dese saine, débune esp ce ViVve
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innombrables altérationspathologiques qui peivent affecter cette forme générique.
Autrement dit, coO0est un expert qui d®ci de
2°) Mais trés vite, les enfants font intervenir, une seconde signification,
qui eststatistique. Lorsqudun «®best pesslasseg queontda |
phil osophie et | es ceintures. Etre nor mal
devant», il définit, & partir de son expérience scolaire, la classe habituelle, celles que
|l 6on rencontre | e pl usuxdueled daclassenoed it ¢st cette t p a
année lui semble insolite, rare. Ce que confirme immédiatement un camardde
classe nor mal e, cbest une cl| asmmappea@ms cei
au passage la justesse du raccdircik Normal» signifie ici fréquent, courant,
ordinaire, et sdéboppose 7 rare, exceptionn
d®ci de du nor mal , cbest | 6 e X ps@ns coenmume |, I 6h
gui nnésne lkuie | dexpeessdiesnr®gul arit®s de |
3A) Mai s un enfant Il ntroduit :une nc
« Ceux qui volent, qui bralent les voitures, eux aussi ils sont pas nomnal&xmot a
dans sa bouche un sgosdique, légal . «<Normal»dés i gne en | doccurren
conforme ° la |loi, ce qui correspond aux
d®l i nquant, criminel, et c. Loexempl e de |
14-15), est ambigu il est a cheval sur laignification médicale ( comme en atteste
| 6af fi:klmart pétémes plombs) et sur la signification juridique ( comme en

atteste la conduite rormale» qui lui est opposée«a | | er ~ | 6 ®chul e, tr

reste i este veati qubkal bal sowlni gnal ade

d®si ntoxication) et un d®l inguant qudon s.

de |Ila normalit® en | 6occurrence, <cOest | e
4 A) Lor sqguoduhb: «Bnururque, il éantfpayer ppourdailer a

| 6 ®col e, c &e 8 \veut gira bien evadennmeeiti«cCe nbdest» gas | us

mot «normal» possede alors une significatiomorale ; il signifie ce qui est juste,

®qui tabl e, ¢ on fxanmitmélémentaires, @ eomprenr@nt, entre autes,

le droit a une éducation gratuite. Le contraire @guste, immoral, etc. La normalité est

définie par la conscience morale universelle, et aussi par la conscience de:dbacun

sensmoral,lesnatins de juste et dobéinjuste ne sont
5A) Enfin, une derni re significatic

nor mal éued entdans sa pea( ligne 5). On a la une signification

psychologiquedu terme «normal» veut dire alors équilibré, en pleine possession de

ses facultés, en harmonie avec-sdi me et avec | e monde. I

malaise, de crise, de dépression, et a la limite de foljgéfet les plombs). Il est clair

gubden | 6o c oestle sl ceeunigub jage de sa normalité, sauf dans le cas

extr°me de |l a folie 0% | 6acception rejoir

exprime fortbien«La per sonne, ed(lignedxy.ait quodell e |6

Par ailleurs, la discussion moat que les enfants sont partagés entre deux

pr ®occupations. D6un c¢c!t®, tenter de d®&fil

«normalée , en | opposant, presque excl usi veme

contraires, ceux.gWMai bdoen wPemet tdepsopiils

gue presque toutes les personnes, quel que soit leur état physique, leur niveau culturel

ou intellectuel, sont rormales», car ils pergoivent fort bien la connotation péjorative

de la notion «d6ancr.mabDdo?% une certaine tension

affirmations apparemment contradictoires d 6 u n ®ut e montle,est gormal, sauf

ceux qui sont handicapés( ligne 4); doéauttroeutp alret ,moghnde est n ¢

personne qui soitanormal ( | i gne 2¢pl uDO6gne pédat gudun

normal» ( ligne 28); doéautlrees phaarntd,i ccap®s , cbest pas |
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guodoils sont p(digne 20p i it ét€ intéressant, pour le maitre, de
mettre enr®v i dence cette apparente contradictio
distingue la signification médiebiologique du terme mormal» de sa signification
juridico-morale. Aux yeux de la médecine, les handicapés ne sontasaux» ; aux

yeuxce | a | oi et des droits de | 6homme, il s
Une tension du m°me genre appara
ctlt®, ce n ormaea,s muies ¢U @eslslee cne ressembl

0e:
classes mai s doun autr e c!re®qgnstitueopasmeenclasseaati c e p t
plein sens du terme et qubdéon noéy ¢tr?availl
Ce guodun ®l ve a kMai, rjen ¢rouve e c notré «lassee est

normalee (I i gne 10) . | ci encopeyr clee pomavai ¢, °
une réflexion collective sur la pédagogie, sur les différestylese des ma’  tr es
ont eus tout au |l ong de | eur scolarit®, s

vivent cette année par rapport a la pédagjtrgiditionnelle.
Enfin, dans une classe trés mélangée au plan ethnique, le souci de

d®connecter | 6i d®e de normal i t® de tout e
appara’t dan«Moli § afjfei rt maotuiveen qu 6 osoitbhéasct t ou s
noir ou autres ( ligne 242 5) . ! y avai-t |- une possib
autour du fait qué°tre nor mal, ce nbest p
de considérer commeanormaux> tous ceux qui ne nous ressembleas, que ce soit

par |l eur comportement, l eur coul:eMes de p

parents disent &k 6 e s p a s parte quenja mets pas ma veste quand il fait trés
froid », lignes 1819), leurs godts artistiques, etc.

Un enfant appde un élément en faveur de cette distinction entre
normal i t® et conformi sme socialsontquands qu 6 i
m° me nNnoOr maux, par ce »{lges 445 peumart gapipcie nl
ce qui constitue en dernier ressla normalité, au sens proprement humain du terme,
cbest ce que Rousseau -aaipegaechpacité de tompremdre; f e c t
déoapprendr e, déacqu®rir des comp®tences o0
méme-br ef , céest | a | iber

4 .- Prolongements éventuels
0 Au cycle 2

La | ecture de Alcésumbpde J.Wilig et TaRogs | Rolio
Benjamin), accessible d s 3 ans, pose | e |
maniére trés concrete et peut susciter de nombreuses réactions et quedtoparde
des enfants.

Léal bum deussRagrc aLpEcol e des | oisirs,
également, pour les petits, le probléme de celui qui est tout seul de son espéce et
apparait, de ce fait,pas comme les autres anormal.

0 Au cycle 3 et aucollége:

On pourra relancer |l a discussion e
impliquent la notion de normalité dans un domaine particulier, par exemple

-Qudbest ce Qud°tre mal ade

A

-Qub-est qudun fou



41

Il est également possible de préciser do6i | |l ustrer | a r
du nor mal en menant des enqu°tes, par e X
soci ® ® " | 6autre,odbusear®pbescl avaget [ e«
du 18éme siecle déclarannaermale» ourat ur el | e | 6 e x;iog ¢éneorec e d 6
sur le statut de la femme ( cf Le deuxiéme sexe, de Simone de Beauvoir, ou sont cités
de nombreux textes déclaranhermale que | a f emme ne travai
soumi se 7 |;6urencareele traeall des enfants, jugénermale j usqubau
19 me si cl e et encore aujourdodéhui dan
enquétes, les éleves peuvent étre amenés a mieux distinguer la norme sociale, qui peut
°tre variable @ddbunet clud tmuoremé mhoraalte, qui
des normes sociales, mais en méme temps lutte contre elles, les contraint & évoluer
( l utte contre | 6esclavage, contre | a set
etc.).
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38

Q u O eesqui est juste?

[.- Intérét du theme

«Cbest p & est upevesclaraation qui surgit tres souvent dans la
bouche des enfants. Elle exprime un sentiment de révolte spontané, quasi instinctif,
contre une situation, un acte, un composatrappréhendés comme inacceptables. Si le
substantif qusticee | eur est p e u juster i revanehe est dmplayd j e c t
tr s tlt, et il est donc i mportant qudils

Car ce terme apparaitfortermt pol ys®mi que dans | 6u
est fait. Lorsqubdéon interroge des enfants
entre autres, les réponses suivantes

-Est débabord injuste ce qui tran
vigueur, a comencer par le code de la routeRar exemple si on ne respecte pas les
panneaux sur | a r oub'ele jaste esf iciolié au resmect fea i t a
interdits reconnus | 6i njuste , ” une transgressi
sanctionnée ( ense fait arrétep).

-Mais | 6injustice est ®gal ement 1
punition inappropriée, qui frappe un innocenRar exemple, Emmanuel a un petit frere
qui fait une bétise, et aprés il dit non, codest pase.mesCde cbe
®vi demment | ° une situat i on:étgpsanctianoépour e nf a
une faute qudil néa pas commi se. Il ci , I 6 1
autorit®, ell e -méaneqapentese tlordparuquiasnc déj@ misel | e
en cause, contest®e dans sa pr®tention = |

-Cbest seul ement ensuite que | a
justice apparait dans des énoncés comme-celwS 6 i | y a des gens qu
et quddes ryi cahes, il y en a qui ont presque
- a | 6ienj ubt s§ cesont g®n®r al ement davant age
( t® ®vi si on, parents) que | 6expreat,o3i on d
constate que | e sentiment de justice ou d
| 6extr°me richesse des uns et | 6extr°me p
tiersmonde, SDF chez nousil ne va guere plus loin.

- Un degré de Ips est franchi lorsque certains enfants assimilent
| 6i njustice avec | e mal, | a Lvbiionljeunsctei,c el e &
dire que coOest mal , pa.r Axkempt®e tdetuean:
interdit sodponéeevalons®cedéel d®t ruire, dobac
signifie le souci de vivre en paix, de coexister harmonieusement avec les autres et de
respecter | eur existence, de soO6int ®resser

"Cette citation doéune parole do6®l “ve et |l es suivan
thése La discussion a visée philosophicau@x cycles 2 et 3 un genre scolaire nouveau en voie
d dstitution? , Université de Montpellier-3Paul Valéry, décembre 2003.
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«Etreif uste cbest aussi guand on est dans | |
guel qudun no®coute »pas, quobdil fait autre c

A la limite, la justice finit, pour les enfants, par se confondre avec la
morale.

Il 'y a ainsi un sens étroit, restreint de Ustjce qui tourne autour des
questions de répartition correcte, acceptable, des biens, des avantages, des revenus
produits collectivement et un sens plus large renvoyant a 4a justice» au sens
institutionnel, judiciaire du termé qui concerne le rgect des lois juridiques et
mor al es. La prise de conscience, m° me app
intéréts du débat.

lI. - Questionnement

On vient de le voir, la questionu 6-eesqtii est just@» donne lieu a
des réponses multiples.

1A) Une premi re ambiguut® tient do:
domaine intellectuel, scientifique et scolaire ( une réporjaste» a un probleme de
mathématiques ou a une question de connaissance) et dans le domaine moral. Il peut
donc étre ute de se demander pour commencer ce qui différencie ces deux emplois du
mot «justee . Les enfants | 60bseqllwanste ggandiasnent s
fait des mat h®mati ques et qubéon a just e,
justiceet de la police».

Pour approfondir cette différence, on peut demander aux enfants

déindi quer lusteéc admatnrsaicrhreaqdiee gas. faxmes | e p
dans | e s enéchant,,«injagstexg ett. Acpartir de 1a, les élévesuvent

prendre progressivement conscience du fait gjusste» peut désigner ce qui est vrai,
exact ( domaine de | a ve®rit®, scientifiaq
( domaine de | a moral e). @surlpalpabilit¢ddir e | 6 o ¢
on se sentir goupablee de nédéavoir pas trouv® | a r®po

probléme? Assurément nonon ne peut se sentir coupable que dans le domaine moral,
celui du bien et du mal, non dans celui du vrai et dufa Al o-cesqui faijqued e s t
pourtant certains ® ves ressentent de |
réponseaux exercices scolairés

Reste ° s0interroger sur l es crit 1
Comment reconnatin que la solui on doéune op®r at juge»? mat h®
Dans un premier temps, les enfants répondrontpeéur e que cbest | e ma
Mai s en |l es poussant dans l eur s dernier
parviennent a cette remarque On peut vérifier» ( par exemple en faisant la preuve
par 9 pour une multiplication, ou en add
r®sul tat obtenu pour unecesogstrprcouve)quért
comportement est juste»? L’ aussi , ce peut °tre dbéabor
parents. Mai s i ci encor e, en poussant p
exemples, donnés par les enfants, de punitions injustes infligées par le maitre ou les
parents, on peut arriveralacet at ati on que | a v®rificatio

dans certains cas il peut y avoir désaccord, donc nécessité de discuter pour dégager un
consensus.

2°) Ceci conduit a un second questionnement, cette fois spécifique a la
justice au sens morall(e substantif ne pr®sente pas | a
Pourquoi a-on besoin de justice Face a cette interrogation, les enfants ont parfois
tendance a élargir le probleme en comparant les hommes et les aninhoix.je
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i njustice, -a existe chez
mpl e moi | O6ai des chat s,
panier de e, | »6 @nuawtre enfamt afiirmepDaasnad | a n
nature, souverit 6 i n | e dure plus |l ongtemps que
ani maux, cbest vraiment wn probl me, il s r
Cette affirmation est ) confronter
débat sur la guerre« Les animaux, ils ne seént que quand ils ont faim, pour manger,
alors que les hommes ils se tuent tout le temps, pouérien | c i |l 6®1 ve ap
fait qgue chez | 6ani mal |l a violence est r ®c¢
des esp ces, rmnedarvislencewes pourlaieszdire pord brute, illimitée.
Des remarques comme ceHasfournissent des éléments pour répondre
l a question. La justice appara’t comme
du fait que | 06homenmpadtede viadena infin®,rnondimitéegpoar u n
r®gul ®e par | dinstinct. Mais elle appara’
|l esquel s | 6homme se distingue de | 6ani mal
3°) On peut, a partir de la, se pencher surcié®res de la justice.
Quod-est qui per met de dire qudune action, |
injuste? Onverraecdessous que ce gquestionnement es
essentiell ement ° partir dbébune d®marche d
dilemmede la famille Gustard peut déboucher sur la définition de plusieurs critéres
possibles |l es besoins, l e m®rite ou | es qual
stricteé
4 A) Enfin, |l a discussion peut aussi
commentfaire régner la justice. La réponse spontanée des enfants est presque toujours
|l e recours coédtut er ma®tre ( dans |l a cl a
( dans | a famille) , coOest | a ipnodreidee ( d
exemples concrets peuvent conduire 7 cons
souhaitable. Ainsi par exemple, si les parents commettent une injustice envers un enfant
( en |l e punissant pour une f faplus eu npinsd i | n
inconsciemment un fr re ou une sfur par r
la justice. Et pourtant, on ne va pas faire intervenir la police ou la justice, sauf en cas
dobactes graves ( maltr&i tance, etc.). Que
I en va de méme dans la classsi le maitre est luméme partie
prenante dans un conflit entre lui et certains éléves, qui va trancher, et cdmment
Comment <concilier |l dautorit® du ma " tre av
ou moins invabntairement, des injustices, et avec le principe juridiquBul ne peut
étre a la fois juge et partie dans un litige
Une discussion autour de ces quest.i:
solutions possiblesle recours a un tiers arbitre ( médad, le débat organisé et
argument®, | a mise en place doéinstituti ons:s

trouve que la juste et I
ani maux. Par
I

S
c
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lll. - Démarches possibles

A) Dilemmes moraux

Il existe une multitude de dilemmes moraux qui peuvent servir de points
de départ & une discussion surqee est juste et sur les critéres du jfiste Nous nden
présenteronsicique quelquesns ~ titre dbéexempl es.

1°) Dilemmes moraux tournant autour du conflit entre plusieurs

valeurs.

Le plus connu est le dilemme de Heinz,inventé par L.Kohlberg. Sa
simplict® f ait quodi l peut °tre discut® par des
2..

Histoire de Heinz
Une f emme est atteinte doé wur-l,gnancer
seul m®di cament peut gu®rir. Chest un mo®:«
pharmacien de sa ville vient de mettre au point. Celui-ci le vend 10 fois le prix
quoi l I ui C o %t e. 1 paie | e radium 200 e
médicament 2.000 euros. Heinz, le mari de la femme malade, va voir tous les
gens quoi l Cc orumteracétte somroey mais @ nepréussit a réunir que

1.000 euros, la moitié du prix. Il va voir le pharmacien, lui explique que sa

femme est en train de mourir et lui demande de lui faire un rabais ou de lui

permettre de payer plus tard. Le pharmacien répond: «C6 e st mo i qui
d®couver:t ce m®di cament et | e »wWeimzxestgagner
désespéré et envisage de casser la vitrine du pharmacien pour voler le
medicament.

Question : Heinz doit-il voler le médicament ? Justifiez votre réponse
de la facon la plus précise et la plus argumentée possible.

On peut aussi introduire la discussion en demandant simplenqarg «
doit faire HeinzZ?», sans mentionner la possibilit¢é du vol. La confrontation des
arguments permet de dégager au moins deteres possibles du juste
-débun ct't®, |l e respect des | ois
-ddbun autre ct!'t®, |l e souci de pr
val eur supr°me | demportant sur toute autr e
Par cette discussion, les enfants prennent congcigne le juste et la
justice, so6il est facile de sbdében r®cl amer
situation concreéte.

80n trouvera des exemples de dil emmes pour tous | e:
construire, dans le numéro spécial de la revue bElgee-vues, juin 1990, dispnible & Entrevues c/o
CAL Brabant wallon, rue Provinciale 11; 801 WAVRE.
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Il en va de méme de cet autre dilemme, qui oppose cette fois les deux
val eurs de | 6amitiéff. et du respect de la pr

Histoire de Guillaume et Ahmed

Guillaume et Ahmed sont les deux meilleurs amis du monde. lIs
étaient trés contents lorsque le maitre leur confia la mission a tous les deux
doall er chez |l a directrice pour | ui remett
En sorta n t de Il a <cl asse, ils furent ®t
couloir Dany, un de leurs camarades. Il était en train de fouiller dans les poches
du manteau de Noémie accroché au porte-manteau. Il en sortit une magnifique
Game-Boy ( ou un walkman), la glissa a toute vitesse sous son pull et partit en
courant. Guillaume et Ahmed étaient atterrés.
- Tu as vu ¢a ? dit Ahmed, Dany a volé la Game-Boy de Noémie
dans son manteau !
- Oh la la! répondit Guillaume, elle va se faire gronder par ses

parents quand ils verr o n t guodel | e nBop Cedoiy moi, geavaisGa me
aller tout raconter a Noémie et a ses parents.

- Tu es fou! sbexcl ama Ahmed, tu nk vas
Cbest notre ami. Et si ses parents apprent

gronder. Non, moi je ne dirai rien a personne.

Question : Et toi, quelle est ta positon? ( qudest ce que tu
étaisaleurplace?)EIl | e peut °tre diff®rente de cel
Qu 0 eesqui te parait juste ?

L6int ®r °tmedeesde qauidlid mne se | imite p
peut conduire |l es enfants ° imaginer dbau
( par exemple, parler directement a Dany, etc.).

t

2°) Dilemmes tournant autour des problemes de distribution et
répartition.

On peut proposer aux enfants de mul f
sur tel ou tel critere. Ainsi par exemple cedui

Pierre et Jacques sont deux ouvriers chargés de peindre les
appartements doéun i mmeubl e ceupe de iacest r uct i
identiques, car tous les appartements sont pareils.

Pierre, au bout de sa journée, a peint trois pieces.

Jacques, lui , nden a peint que deux.
Au moment de | a paye, Pierre dit qud
Jacques, p ui s qde piécés dans I mémae laps geltamps. Jacques
dit qudéil faut | e payer pareil, puisqudil

Qui a raison ?

° Ce dilemme a été discuté dans une classe de CE2 animée par Sylvie Troesch et Marie Seitz, professeurs
des ®coles stagiaires 7 | 6IlrehBuMi débatAdars ewr mémoitel f i gur e
professionneL e d®bat phil osophiUjuve d'6 All s&ecccel € 00r2i.mai r e,
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Le dilemme de la famille Gustard a également été souvent proposé en
débat dans des classes primaires et en SEGPA.

A Noél, guel qudéun a donn® wune grosse

parents de |l a famille GUSTARD pour quoi l

enfants. Mais comment partager ? Les parents veulent que cela soit le plus
juste possible. lls en discutent en famille. Chacun des enfants donne son avis :

-Moi , dit |l 6a” n®, je pense quodil
| 6argent selon nos besoins. Quand on est
choses, par exemple pour | 06®col e. Donc i

puis chacun un peu moins selon son age ( Choix n° 1).
- Non, on devrait répartir en fonction de nos qualités, dit le

second. Par exempl e, cel ui qui travaill e

ainsi de suite ( Choix n°2).
-Cbest diletolsieme.llndy a qudé”™ regarder
loi : quand il y a un héritage dans une famille, on doit partager également entre

Q

f

l es enfants. Cdbest ce gque nous devons f ai
est juste ( Choix n° 3).

- Moi , j e crois Iimgpleeencared gus tela,pdit les S
guatri me. Je suis |l e plus fort, donc je
nature, chez les animaux : coest l e plus fort gui gag!
donner, sinoné( Choix nA 4).

Question : Et toi, quelle est ta position ? Elle peut étre différente
de cel |l e des -eqguta pataisjuste @ Bxpligue pourquoi tu fais ce
choix.

Voici quelques arguments avancés par des enfants en faveur de chacun
des choix ( entre parenthéses et en italiques est indiquéatlae ndu critere

correspondant ° | 6argument)
Choix n° 1
Arguments pour
-Quand on est plus grand, on

donc pl uxécessitd objgative)t  (

c

-Lé6a"n® est plus grand, i sai

lui.Lespeti s ne savent pa sluciditdecapgcitéede néflexion etded ar g e

jugement).
-Les af f ai r gosrrontd gervirl plus tand @ux
jeunes (utilitarisme).
Arguments contre

-Si on donne plus ° | 6un, |l es

( critére affectif de convivialité)

-1 ndy a p;asl GQaregelndt®c-od esert
faire plaisir, et i néy a pas de raison

que les autresglaisir, hédonisme).

1 Nous remercions Jesbh ar | es Petti er, qui est | auteur de
reproduire.

C
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Choix n° 2
Arguments pour
-Cbest encourageant de savoir
est récompenseéctitére psychologique de la motivation)
- Quand on est grand ( adulte) il est normal que plus on
travaille, plus on gagneréntabilité, efficacité).
Arguments contre
- Tout le monde a des qualitédesquelles prendre en
compte? (complexité du critere, qui le rend inutilisable)
-Ce noest pas de sa faute si (
( caractére inné des talents et des dons, qui annule le nérite
-Onnetravaille pas ° | 6®col e p
(caractere gratuit, désintéresse, de la culture et du savoir
Choix n° 3
Arguments pour
- On évite les disputes et les jaloudiéxritére affectif de

convivialité)

-Cbhest | e ptllemonde et paeeil, todt deu
monde est égalgimplicité et évidence intuitiye

-C0 e st :oh doit b @specterl€galisme, respect de
| 6ordr)e ®t abl i

-Chacun peut wutil i seirestlibbear gent
( responsabilisation desgpsonnes).

Arguments contre

-Ce nobest pas just e, car | 6enf
re-oit autant que Imérigeneffatnt gent i | et servi
-Ca ndébencourage pas ° rendr e
( motivation).
Choix n° 4
Arguments pour. aucun
Arguments contre
- Non, car cela va déclencher la guerta justice comme
prévention de la violence
-On ne va pas se battr eé. On

( respect de la dignité humaine
-Cbest dlggalismer ket (

On le voit, les criteres du juste sont multiples. lls peuvent étre subjectifs
( convivialité, motivation, degré de maturité du jugement) ou objectifs ( besoins réels,
utilit®, efficacit®). I 1 s peuvenlémenaussi
( développement, épanouissement personnel, maximisation de la liberté de chacun) ou
privilégier la collectivité en tant que telle ( ordre, sécurité, cohérence, intérét commun,
etc.).

B) Débat
Au terme de ces activités ( entre lesqeeell faut nécessairement faire un

choix), une réflexion sur la nature de la justice, a partir de la ques@om &-eesqtii
est juste? », devrait permettre aux €léves a la fois de reprendre les arguments échangés
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| 6occasi on d e snthétisel seunone rme @us gédéeale,lsiaon plisy
abstraite.

IV.- Prolongements éventuels

0 Au cycle 2:

On trouvera dans la collectionGouters philo>, de Brigitte Labbé et
Michel Puech ( Milan), un petit ouvragea | ust i ce, damgleqdldeshj ust i
possible de puiser de nombreuses situations tres simples , réelles et imaginaires, a partir
desquelles il est possible de faire réagir et discuter les enfants.

0 Au cycle 3 et au college

Pl usi eurs pens®es doaut epropsséepd i | o0s O
| 6appr ®ci ation des ® ves. Ainsi

«l'l vaut mieux subir |»(iSocijate)st i ce que

«Soi l néy a pas de justice, l a vie
aucune valeur » ( Kant).

On peut ®galement | eur upaGyges teker | a
guodell e est r ala®épubltngge par Pl aton dans

Gygeés était un berger. Un jour, il tomba par hasard sur une grotte

| 6i nt ®r i eur de Iaquelle il trouva une bz

devenait invisible chaque foi s qu o6 | l a tournait vers |
doigt : |l es autres bergers se mettai enlt " di
Lorsqudoil faisait ° nouveau tourner | a bac

Ayant pris conscience de son pouvoir, il demanda une entrevue
au roi. En se rendant invisible, i l e tu

ses richesses.
Dbéapr s LaPRérubligua, Jivre Il

Ainsi, conclut Platon , « s i | on mettait cette ba
homme juste, personne nbdaurait assez de courage po
ne résisterait a la tentation de rentrer dans les maisons pour voler et tuer

chaque fois quéil y trouverait avantage. (¢
par choix, mais par contraintee , ®aédeésr e par peur dbé°tre pur
peur disparait, « ri en ne di stinguerait ;ilsGehaemhme | u S

tous deux la méme chose ».

Apr s sb6°tre assur® que | d6histoire
aux enfants do6alvecsbboaf dibmamabron ( plut?tt
qguodils feraient, eux, soO0ils poss®daient | ¢
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Quoeet quo°?2re | 1 bre

1.- Intérét du theme

1 ne semble pas souhaitabl emiégdsabor d:e

dans | es s®ances de philosophie en cl asse
principaux th mes de | a phmdispeasénenteour | 6 un
cette raison, il recéle une complexité et une difficulté qui nécessiteéntuidéjcertaine
pratiqgue de | a pens®e r ®f | eixsauf/seles élévdse st p
le demandaient expressémémte pr oposer ce sujet plut®t e
Léun de ses int®r°ts est justement

plusieurs notions qui auront pu étre abordées auparamatamment la question de la
loi morale ( «A-t-on le droit de tout fair@ »), le probléme de la responsabilité ( abordé
par exemple au travers de | a qgsoesutsoron de
identité («Qui suisje ? »).

En philosophie, la question classique sur la liberté sgisje vraiment
libreouesc e que | e cr o?lsascerca énetieg antme Imontrantrqae
tout phénoméne a une cause, incline au détesmmiuniversel, et par conséquent
sugg re que personne noest l i br e, gue tou
leur histoire, leur appartenance sociale, culturelle, leur hérédité , leur nature psychique,
etc.

Il est peu probable que les enfants @e®ic ol e pri maire a

guestion ainsi. Leur ®ducation scientifioc
envisager la notion de déterminisme comme une notion universelle. La liberté reste pour
eux une ®vidence I mMmm®ditatadsurdeomnmtee :nti eelrl. e
cas ce qui ressort doéun c er:pratiguementgamdsr e de
ndbest apparue | 6i d®e que nNnous pourrions ne
Cdbest donc plut®t sur |l a significat:
d®bat s. Loexp®rience montre quoi l est tr

discussion sur la liberté en ellegéme de la discussion sur lesagesde la liberté. lis

ont tendance a osciller sans cesse entre une réflexion sur la natulibeltdan soi (

impliquée par la question@u 6-e 8t g u 6 °?t»r et ureiekpression de leurs

propres choix, de leurs propres désirs individuelS(i« | 6 ®t ai s t ot al emen
que je feraie ) . Lun des r !t | e<=trededes hideeacHeetiegertient e
distinction.

2.- Questionnement

Au cours du d®bat, | 6on est donc amei
un certain nombre de segsestions, comme par exemple
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- Quand je dis «Ca moO e 9, testc® gue lje g8 libre?
( probl me phil osophi que -adie dd choixlentré® deuxt ® d 6

possibilit®s qui ne suscitent pas plus doéi
- Quand je suis passionné par quelque choseseeqtie je suis

libre ? (Qub-est qui di stingue une passion qui

esclave ).

-Estce qudéon peut ?°(Robmsor, subsoreile,t out

estil vraiment libre?)

Au f il de |l a discussion autour de c
étre conduit a noter quelques conditions de la liberté véritgimer étre libre, il faut se
sentir concerné, intérespar les choix, donc avoir des préférencesais il faut aussi
étre capable de justifier ce choix devant les autres, étre prét aneddéfee ( si | 6 ai
de ce que | obai choi si de faire, coest g u ¢
augmente mes possibilités de choix, me découvre de nouveaux aspects du monde, la
liberté se renforce ellméme ( ex: voyager, lire des romangncontrer des gens, etg.)
inversement un acte contraint rétrécit mes possibilités, rapetisse le mondeltes,
toxicomanie). En un sens , je suis bielibre » de devenir alcoolique ou toxicomane,
délinquant ou violent mais ce faisant je dimine mes mar ges dodacti on
aux yeux des autres et finalement de -méme, dans un statut ou une image
stéréotypée.

Assur ®ment , | es enfant s ndéexpri mer
générale et abstraife mai s | 6ex p ®r i e n cfert bieroprendreedesq u 6 i |
exemples de ghoix de viee , tir®s de | eur propre exp®
gens autour dobdeux, pour en analyser | es ¢

doexi stence.

3.- Démarches possibles

Si | 6 o rtrop ed#fitile dee proposer directement a la discussion la
question «Qu 6-e 8t g u 6 °?t,rom peut retourie a divers dispositifs susceptibles
de faciliter | a r®flexion en | a rendant p

possibles

1°) Le photolangagé*: on pr ®sente aux enfants

de format «oster» si possible, exprimant chacune , sur le mode métaphorique ou
symbolique, une conception possible de la liberté. Ainsi, dans une séance effectuée dans
un CM1, ont été posées les images suivantem indiquera entre parentheses les
significations que chacune sugg re quant

- Un oiseau volant dans le ciel ( évasion, infinité, liberté de
déplacement)

- Des enfants qui jouent ( insouciance, absae&ontrainte,
plaisir )

o
c
>

-Des acrobates sur l e toit d
quelgue chose de difficile, de périlleux)
- Napoléon ( Pouvoir, puissance, emprise sur les autres)

"Ce dispositif sénn®pidaes Héouoel adAppend®@aMi chel Tozz
phil osopher dans |CABP-Hachatt®®%2, pdd.auj our ddhui ,
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- Charlot ( Indépendance, indifférence aux conventions et regles
sociales)

- La photo «_e baiser> de Doineau ( amour, oubli du monde,
relation harmonieuse =~ | 6autre)

-Un navire doéexploration sur | a |
du monde, voyage)

- Zidane ( Renommée, richesse, capacité a faire des prouesses)

- Des musiciens de jazz en train de jouer ( créativité, expression

de soi)
-Un dormeur sur | 0herbe ( repos,
Chaque enfant est invit® - choisir
temps pour regarder les images et réfléchir au chgidjs on fait un tour de table,
chacun indiquant son <choi x et surtout e X
choisie exprime | e mieux | a repr®sentatior

Au fur et a mesure, on note au tableau les mots significatifs qui
émergent. A la fin du tour de table, on a ainsi une sorte m&buleuse verbale de
toutes les significations possibles de la liberté. On peut relever celles qui apparaissent le

pl us souvent ( par exempl e en |l es soul i
mentionnées). Bien entendu, il peut tres bien y avoir des désaccords, une image faisant
| 6obj et dointerpr®tations diff®rentes, VvV O
d®vel opper | a discussion, car cheadétails doi t
qui vont dans le sens de sa position.

Léexercice peut aussi se faire par

devant toute la classe.

On peut également demander aux enfants de réalisem@&unes un
dessin exprimant le mieux possible, selon el liberté; | 6exploitation
méme facon, chacun présentant et commentant son propre dessin.

2°) Le «hit-parade» des personnalités Dans wune <cl asse 0
| 6habi tude de travaill er revwudgde Ipiess& B-me nt S
hebdomadaire), | 6enseignant a propos® aux
suivante Zi dane, Ben Laden, |l 6abb® Pierre, I
Gaulle, JeatMarie Messier, Johnny Halliday, Mere Thérésa, Albert Einstein, Martin
Lut her King, Pi casso. Bien entendu, chacu
déoexpos®s, soit en relation avec | 6actuald]i
euxmémes, et ils étaient donc relativement bien connus des éléves.

La consigne étit de choisir, dans cette liste, la personnalité qui paraissait

l e mi eux exprimer | 6i d®e de | i btede ti®, et
pourquoi. Ici encore, la confrontation des choix ( positifs et négatifs) a donné lieu a des
débats animésy u i ont per mi s, comme dans | e di sy

différentes dimensions possibles de la libertéaitrise de soi, expression de soi,

pouvoir sur les autres, dévouement a une idée, ou au service des autres, résistance a

| 6o0oppr exwverte mMly modd®, capacité a changer le monde, richesse, etc.
L6int ®r °t des personnages choisis est gue
seule signification, mais plusieurs, éventuellement contradictoires.
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3A) Lo6®cr it d°Dans une ctasse deICHE il d é4.demandé
chagqgue ® ve doé®crire un t:«kncetengpgammen - a
les hommes étaient libres

L6i d®e O®t ai't de permettre aux enf an
l i bert ®, n o n n&noncé abdtrait (ktor eane | id iy enais soud st é
forme doéun r®cit d®crivant une sorte dooOg
pleinement réalisée.

En fait, |l es textes produits montre
eu besoin de paer par ce détour. lls avaient déja pratiqué plusieurs débats
phil osophiques, et cbest sans difficult® ¢
ont certes encore souve®md mu sbears peaioved Oawm
ddune m®tcaupridans ks chamgs) , mai s qui se place
registre de la définition.

Ontrouveracapr s deux exemples de texte
r®capitulatif des principales significati ¢
par la classe. Chaque enfant a lu son texte devant ses camarades, et comme
précédemment, les expressions les plus significatives ont été notées au fur et a mesure.

Les remarques de la colonne de droite du tableau sont des commentaires
de | 6ensei gmneenet sespooliégues.|Qumine peut évidemment, avec les
enf ant s, introduire des concepts aussi a |
simplement de montrer que les conceptions, exprimées par les enfants dans leur
langage a eux, peuvent étapportées a des doctrines ou des courants philosophiques
pr®cis, sans quo6il vy ait besoin de forcer

Avec les enfants, on peut procéder de la maniere suivante

- écriture au tableau des phrases significatives ( celles
mentionnées dans tmlonne de gauche)

- puis essai de regroupement, de classification en fonction des
affinités ( chaque case du tableau)

- enfin, on peut essayer de caractériser chaque regroupement
par une phrase ou un mot, parexempté¢-a i r e n 6 i »nfpaserl), €voiqdeo i
quoi vivre» ( case 2), Avoir des droits» (case 3), #ouvoir dire»ce qu
(case 4), Acheter ce dont on a enwie( case 5), etc.

?’Nous devons | 6id®e de ce dispositif ° Nicole Grat
Lbébexp®ri mesmtdhdansonunendl®asse du primaire montre qub
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