Proposer une controverse ?
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Il peut sembler paradoxal de s’interroger sur lessge I'école, dans la mesure ou I'école est
considérée justement comme ce qui doit permettigaaun de donner du sens au monde, aux
choses et a sa propre existence. Mais cette igtgiom est néanmoins justifiée , car I'école, en
tant qu’institution, n'a pas toujours existé - éaikeurs, méme aujourd’hui, est loin de
concerner tout le monde dans toutes les socidisoutre, cette institution méme se trouve
contestée : nagueére, certains appelaient deveersx une « société sans école » , plus capable,
selon eux, d’assumer une transmission juste ettadijeides connaissances. Cette remise en
cause de |'école trouve plus récemment d’autresfipsions : on considere quelle est
« dépassée » par rapport a de nouvelles formemmenunication plus aptes a diffuser les
savoirs avec rapidité, souplesse et en s’adaptanbesoins de chacun. Dans les deux cas, on
est dans l'utopie ; mais cette utopie ne fleuré garce qu’a I'école est attribué un sens négatif
- maintenir la domination d’'une classe , d’uneeéld’'un pouvoir étatique jugé oppressant.

Que signifie cette idée que I'école a ou pourradiaun sens ? Le mot « sens » est lui-méme
ambigi. Rechercher le sens d'une chose, cela pahbrd vouloir dire en déterminer la
signification : on est alors dans le domaine deudture, qui produit du sens dans la mesure ou
elle est indissociable du langage. Le « sens delké renverrait alors au sens de I'’éducation et
de I'enfance comme phénoménes typiques de l'eshaomaine, et serait du ressort de la
réflexion philosophique ou anthropologique, visamréciser la nature de 'lhomme.

Mais la notion de sens peut aussi désigner unetiine une orientation : elle s’inscrit alors
dans une conception de I'histoire ( on s’est lomgie interrogé sur « le sens de I'histoire ») en
rapport avec l'idée de progrés , d’'une évolutioneaslante vers un idéal de perfection. Le
«sens de I'école » se situerait dans la persmectilun « tableau historique des progrés de
I'esprit humain », pour reprendre la formule de @mcet , ou I'école représente une nouvelle
étape, un stade décisif dans la réalisation dhépeblique universelle régie par les seules
valeurs de vérité, de démocratie et d’égalité.

La notion de sens peut enfin renvoyer aux motivatimdividuelles par lesquelles les choses
« prennent du sens » pour celui qui s’y affronte. arlera ainsi de «donner du sens » au
travail scolaire, ce qui veut dire le lier a laisfaiction d’un besoin actuel, d’'un intérét réel,
tandis qu’une tache « dépourvue de sens » est palteexemple, de I'esclave qui ignore les
finalités de ses efforts ou celle de I'ouvrieraachaine exécutant des opérations stéréotypées
sans avoir une vision d’ensemble du processusuptibdiont il fait partie. C’est aussi, selon
Claparede, le cas de I'écolier a qui on demanderdgaux qui n'ont pas pour lui le moindre
sens concret, immédiat.

Aujourd’hui, il semble bien que l'idée méme de sest remise en cause dans les trois
registres que nous venons de distinguer. La «dmidéologies », succédant de peu a la « mort
de Dieu » proclamée par Nietzsche, implique leidét toute forme de transcendance, donc
aussi de toutes les significations qui leur étamttichées. Ne demeure qu’'un monde plat,



éclaté en multiples champs de significations paicek, en « tribus » et communautés dont la
diversité méme annule toute prétention a un semgensel et commun. Simultanément,
I'histoire elle aussi perd son sens : Auschwitzeejoulag ont anéanti définitivement toute
illusion d’'un progres linéaire, d’'une ascensiogversible vers des « lendemains qui chantent ».
Enfin, les motivations individuelles qui pouvaiashdnner du sens au travail de chacun ( en
particulier celui de I'écolier) s’estompent désslgue le travail lui-méme semble « une valeur
en voie de disparition », selon la formule de Ddgque Méda. Tout ce qui pouvait lui conférer
une signification - le godt de la perfection, lanscience de participer & une entreprise
collective exaltante, les vertus de la solidarité’évanouit dans un monde régi par les seules
valeurs de compétition individualiste et consuniéris

Dans le cas de I'école, son sens a longtemps sténé par ces deux concepts : éduquer et
instruire. Instruire ne signifie pas seulement ¢raattre des savoirs, méme encyclopédiques.
Dans l'optique de Condorcet, c’est aussi et surdomner la capacité , grace a ces savoirs et a
leur compréhension en profondeur, d’'un jugementraarne car éclairé, libéré des préjugés et
des conditionnements. C’est former un citoyen lecidritique, responsable, prét a participer au
débat démocratique. De méme, éduquer ne signifiespalement socialiser, donner de bonnes
habitudes, inculquer les regles élémentaires davilié et de ’'honnéteté. C’est aussi éveiller
aux valeurs fondamentales de la république : lécgida solidarité, le sens du bien public.
Longtemps, le sens de I'école s’est trouvé conddasé ces deux concepts, parce que I'école
apparaissait seule capable de les assumer pleiheeiha question se pose aujourd’hui de
savoir s’il en va toujours ainsi. Instruire : bi@autres sources - les media , et surtout internet
semblent désormais concurrencer I'école sur caitedes savoirs. On objectera avec raison
que linstruction ne se réduit ni a l'informationala communication ; elle ne consiste pas tant
dans I'accumulation des connaissances que danstlegturation, dans la formation des cadres
et schemes intellectuels qui permettent de lesnisga Mais au nom de quoi affirmer que
I'école en est seule capable ? Aprés tout, Montaigt bien d’autres ne sont jamais allés a
I'école ; des précepteurs privés leur ont donné negens de l'autonomie. Pourquoi le
préceptorat ne trouverait-il pas dans le dévelogmtmes nouvelles technologies des outils
capables de concurrencer, voire de suppléer I'édes innovations constituent pour l'instant
le domaine de ce qu'on appelle le « parascoiairelles sont un appoint pour les parents
anxieux de l'avenir de leurs enfants. Mais l'esdotur du parascolaire pourrait bien,
d’université virtuelle en tutorat & distance, conelé remettre en cause le monopole de I'école
en ce qui concerne linstruction.

Eduquer : ici encore, d’autres institutions prétaridiepuis longtemps assurer cette tache aussi
bien, sinon mieux que I'école. Dés le début deieeles les colleges anglais voyaient dans les
clubs sportifs un moyen de développer, mieux gaelasses traditionnelles, les valeurs de fair
play, de respect mutuel et de sens de l'effort.oAtg’hui, dans les banlieues difficiles, des
animateurs et des moniteurs se voient confier fonetion éducative, qu’ils remplissent
souvent avec succes. Nous sommes la dans le dochairgériscolaire » : ici également, le
monopole de I'école est déja largement entamé.

Concurrencée sur ses deux prérogatives, coincézlardouble explosion du parascolaire et du
périscolaire, I'école est-elle menacée de perdneseas ?

Hannah Arendt écrit , en ouverture d’'une réflexsom la politique : « La politique repose sur
un fait : la pluralité humaine'»Elle note que pour les sciences comme pour keldbie, « seul
’lhomme existe, de méme qu’en zoologie il N’y a dgidion ». Ne peut-on dire pareillement
gue linstruction suppose et développe un concajiaiie de I’humanité ? Avoir un jugement
autonome, c’est étre capable d'étayer ses opin@nses actions, non sur des préférences
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subjectives et singuliéres, mais sur des raisongrselles. L'instruction, de par son essence
méme, se meut de part en part dans I'élément divétsalité, donc de l'unité. La preuve en est
gu’on ne dit pas de quelgu’un gu’ilkeeinstruction, maigle finstruction : ce qui suppose que
celle-ci est potentiellement ou tendanciellemenhé&me pour tous les hommes. Il n’y a pas et
il ne saurait y avoir plusieurs mathématiques,iplus biologies, ni méme plusieurs histoires.
De la méme fagon, I'éducation elle aussi unifie. g&ut certes dire qu’elle varie
selon les pays, les régimes, les cultures. Mdisrsiconsidere que la démocratie est I’horizon
idéal commun de toutes les organisations politiqueslu moins celles qui refusent
'enfermement dans la singularité d’'une race, d'ueégion ou d'une doctrine - alors
I'éducation aux valeurs de la démocratie unifiea@s8airement toukes hommes dans une
reconnaissance commune des droitk ldemme.
La pluralité n'a donc sa place ni dans l'instructioni dans I'éducation. Et pourtant elle
constitue, pour Hannah Arendt,densméme de la politique. Ne pourrait-on pas soutdoinsa
gu’elle est aussi le sens ultime de I'école, cajui reste quand tous les autres ont été repris et
réassumeés par d’autres instances ou institutioQsie? sensy a-t-il en effet & rassembler une
foule d’enfants en un méme lieu, alors que pewa-igdrpourraient étre mieux instruits par un
tutorat individuel assisté par ordinateur, et mig&duqués en participant a une équipe de
football ou a un atelier de peinture ? Quel sense $1’est de découvrir, non pas leur identité
d’homme ( l'instruction et I'éducation s’en chargeenmais au contraire leur diversité et leur
pluralité irréductibles ?
Le sens profond de I'école serait ainsi de maintenipréserver I'existence méme de la
politique. Les hommes ne peuveiire de la politique- au sens plein et positif de cette
expression - s'ils n'ont pas préalablement décduweerl’école et par I'école, gu’ils sont
différents et que cette différence pose problemestCsans doute la la signification de
I’étymologie du mot «école » qui, comme on le saitylait dire « loisir » ( scholé) , et dont
I'invention est contemporaine de la démocratie. ge=cs voulaient dire par la que le travail
uniformise ( les esclaves n’étaient pas pour ewdmividus distincts, mais une foule anonyme
d’étres interchangeables ) ; que la guerre contégalement a une certaine identité des gestes
et des actions, tout comme la religion, qui, consme nom méme l'indique, réunit et confond
les hommes dans une communauté de croyancest. Sei@ement dans le loisir « scolaire »
que la différence peut se développer et se comfrant celle des autres dans une relation a la
fois amicale et polémique ( [#ilia grecque).
La politique, qui a pour sens la pluralité humaiast toujours menacée dans son essence
méme par le double expansionnisme de l'universaliténtifigue d’'une part, éthique d’autre
part. Si elle peut encore avoir un sens aujouid’Buelle ne se réduit pas a la simple
application de connaissances scientifiques ( désitechnocratique » , qui ramene tous les
problemes politiques a de simples questions teadkesiq, ni a la simple défense des droits de
'homme ( dérive « moralisante », qui conduit datip les problémes politiques en les
soumettant au manichéisme du bien et du mal , ste et de l'injuste) , c’est a I'école qu’elle
le doit.
Hannah Arendt, dans un autre teXtdistingue l'intelligence de la pensée. L'intgéihce, c'est
ce gue vise a développer l'instruction : la sGtéh jugement étayé sur des connaissances
vraies. Dans et par la pensée en revanche, chadufexpérience d’'une exigence normative
qui rencontre celle des autres comme ce qu'ellecoraprend pas, ce qu’elle ne saurait
admettre. Il ne s’agit plus d’apprendre et de cangre en commun, mais de s’étonner et de
poser en fin de compte la question radicale : pouirguis-je moi ( et non un autre) ?
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L’école seule, parce qu’elle organise la rencoptrgsique, « en personne », de ceux qu’'elle
rassemble , peut permettre de faire cette exprida la pluralité, et donc fonder la possibilité
et la nécessité d’'un rapport politique entre lemimes. Cette expérience de l'altérité peut
prendre des formes multiples : discussion philospm) monitorat entre éleves, conseil ou
quoi de neuf , confrontation de textes libres. Miass tous les cas, c’est déja de la politique
gu'il est question, c’est déja du politique quivitedans et par I'école.

Par-dela éduquer et instruire, il faut donc dire fpusens de I'école est d’apprendre a penser, en
entendant par la non pas seulement former le jugemel’intelligence, mais vivre la pluralité
humaine comme une chance, une dimension que aidace, ni I'éthique ne peuvent connaitre
et sans laquelle 'homme, réduit a sa pure idegét&rique, n’est pas vraiment 'hnomme.
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